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المملكة الأردنية الهاشمية
رقم الإيداع لدى دائرة المكتبة الوطنية

)2023/6/3948(

1444 هـ - 2023 م الطبعة الأولى )التجريبية( 

رت وزارة التربيـة والتعليـم تدريـس هـذا الكتـاب في مـدارس المملكة الأردنيـة جميعها بنـاء عى قـرار المجلس الأعـى للمركز الوطنـي لتطوير المناهـج، وقرار  قـرَّ
مجلـس التربيـة والتعليـم رقـم )214/ 2023( و )215/ 2023( تاريـخ 2023/7/5. بـدءًا من العام الـدراسي 2024/2023م.

بيانات الفهرسة الأولية للكتاب: 

كتيب الاستماع والإرشادات: الصف العاشر الفصل الدراسي الأول عنوان الكتاب  

الأردن. المركز الوطني لتطوير المناهج إعداد/هيئة   

عمان: المركز الوطني لتطوير المناهج، 2023 بيانات النشر  

373.19 رقم التصنيف  

الاستماع// اللغة العربية//التعليم الإعدادي/ الواصفات   

الطبعة الأولى الطبعة   

يتحمل المؤلف كامل المسؤولية القانونية عن محتوى مصنفه، ولا يعبّر هذا المصنف عن رأي دائرة المكتبة الوطنية.
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إرشادت تدريس كتاب العربيّ�ة لغتي -كتاب الطّالب وكتاب 
مارين-  للصّفِ العاشرِ 

ّ
الت

أعزاءنــا المعلّميــن والمعلّمــات، نضــع بيــن أيديكــم هــذا الدّليــل الاسترشــاديّ لكتــاب الصّــف العاشــر  )العربيّــة 
لغتــي : كتــاب الطّالــب وكتــاب التّماريــن(، الّــذي طــوّره المركــز الوطنــيّ لتطويــر المناهــج بإســلوب عصــريّ جديــد، 
يجمــع بيــن المتعــة والتّشــويق، وينســجم مــع خطّــة التّطويــر التّربــويّ، وفلســفة التّربيــة والتّعليم فــي المملكــة الأردنيّة 

الهاشــميّة، وينطلــق مــن المعاييــر والنتاجــات ومؤشّــرات الأداء الــواردة فــي الإطــار  العــامّ لمنهــاج اللغــة العربيّة.

ــادي  ــرن الح ــارات الق ــب مه ــاة، ويواك ــدى الحي ــم م ــيّ والتعلّ ــم الذات ــر التعلّ ــفّ العاش ــاب الصّ ــم كت يدع
والعشــرين، ويلائــم روح هــذا العصــر، ويلامــس اهتمامــات الناشــئة وميولهــم، ويطــوّع الوســائط الحديثــة فــي تعلّــم 
ــة مــن اســتماع وتحــدّث  ــيّ فــي اكتســاب مهــارات اللغــة العربيّ ــة وتعليمهــا. وينحــى المنحــى التكامل اللغــة العربيّ
ــةً؛ لترسّــخَ فــي نفوســهم  ــه وحــدةً تكامليّ ــة، فجــاءت كلُّ وحــدة من ــة؛ للتكامــل مــع الكفايــات اللغويّ وقــراءة وكتاب
ــا. لذلــك يتعامــل المعلــم/ة مــع مكوّنــات  ــا وفكــرًا عميقً ــة ســلوكًا قويمً ثمــرات تلــك القواعــد والمعــارف النظريّ

ــس.  ــها الخام ــاءً بدرس ــا، وانته ــدة وكفاياته ــلاف الوح ــن غ ــدءًا م ــة ب ــدة التعليميّ الوح

تــم تخصيــص خمــس حصــص أســبوعيّة بمــا يناســب عــدد الوحــدات الدراســيّة فــي كلّ مــن الكتــاب المدرســيّ 
)كتــاب الطّالــب(، وكتــاب التّدريبــات. أمــا كتــاب التّدريبــات، فهــو تفعيــل نشــط لمــادة الكتــاب المدرســيّ )كتــاب 
الطّالــب(؛ لتذكــي معرفــة الطّلبــة بالمهــارة المتعلَّمــة وتحييهــا، وتثــري معارفهــم ومهاراتهــم المطلوبــة فــي صفهــم، 
وتتيــح لهــم ممارســة اللغــة ومهاراتهــا فــي البيــت بطريقــة جاذبــة تدعــم التّعلّــم الذّاتــيّ؛  لــذا نأمــل مــن المعلم/ ـــة 
ــكل  ــى ش ــا عل ــة تنفيذه ــف الطّلب ــطته بتكلي ــل أنش ــن، وتفعي ــاب التّماري ــاديّ لكت ــل الإسترش ــى الدّلي ــلاع عل الاطّ

واجبــات بيتيّــة، ومــن ثَــمَّ متابعتهــا بشــكل دوريّ مــن قِبــل المعلّم/ـــة.

تتكــوّن هــذه الإرشــادات مــن عــرض مفصّــل لمنهجيّــةِ تأليــف الكتــاب، وآليّــة تقســيم مهــارات اللغــة العربيّــة، 
وطرائــق عرضهــا، ثــمّ يقــدّم إجــراءات مقترحــة لإســتراتيجيّات التّعليــم والتّقويــم.

يشتمل كتاب الطّالب )الجزء الأوّل( على خمس وحدات تعليميّة:

من أدب الاعتذار.
مختارات من 

الأدب المترجم.
من الأدب القديم.من السّيرة الذّاتيّة.يرحلون ونبقى.

الوحدة الخامسة:الوحدة الرّابعة:الوحدة الثّالثة:الوحدة الثّانية:الوحدة الأولى:
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وتتضمّن كلّ وحدة خمسة دروس تمثّل المحاور اللغويّة الرئيسة: 

الطالب؛ حيث ستكون . 	 كتاب  وإلكترونيّة مسجّلة )مسموعة( خارج  ورقيّة  الاستماع   الاستماع: ستكون نصوص 
متوافرة في كُتيّب خاصّ مع المعلّم، أو من خلال رمز) QR( في دليل المعلّم. علمًا بأنّ عناوين نصوص الاستماع لا 

تظهر في كتاب الطالب؛ لأنّ الطالب/ة سيتنبّأ بها من خلال نشاط الاستعداد للاستماع.

التحدّث: ويتضمن المهارات الآتية: التّعبير  عن موقف، والعرض التّقديميّ،  وقراءة الصّورة، وكيف أقدّم شخصيّة . 	
أدبيّة، وقراءة المشاعر.

القراءة: وتتضمّن الدّروس الآتية: ثقافة الاعتذار: آيات كريمة من الذّكر الحكيم، إلى الصّامدين غرب النهّر: نصّ . 	
شعريّ، اللغة الأمّ: من الأدب الداغستانيّ )سيرة نثريّة شعريّة(، شغف القراءة وحكايات أخرى، بمَ التعلُّل لا أهل 

ولا وطن )قصيدة شعريّة من الأدب العبّاسيّ(.

الكتابة: رسالة اعتذار، وتحليل النصّّ الشّعريّ،  وتحليل لوحة فنيّة، وصفحة أولى من سيرتي الذّاتيّة، ونصّ إخباريّ. . 	

البناء اللغويّ ويتضمّن: النحّو والصّرف، والبلاغة، وموسيقا لغتي، وإيقاعها.. 	

غلاف الوحدة:

في  	 التّعليميّة  الوحدة  ستعالجه  الّذي  للموضوع  المدخل  الوحدة  صورة  تمثّل 
هذه  تحت  ويندرِج  لها،  العامّة  الفكرة  عن  تعبّر  حيث  فيها؛  المتضمّنة  الدّروس 
الصّورة آية قرآنيّة، أو حديث شريف، أو عبارة، أو قول، أو حكمة تدعم المعنى 

الّذي تمثّله الصّورة.

ويمكنه  	 لهم،  تعنيه  أن  يمكن  وما  الوحدة  صورة  في  الطّلبة   ـة  المعلّم/  يناقش 
مفاهيميّة  خريطة  عمل  إليهم  يطلب  أو  الذهنيّ،  العصف  استراتيجيّة  استخدام 
بالأفكار  الطّالب  فيه  يتنبّأ  شجريّ،  رسم  عمل  أو  الوحدة  في  المتوقّعة  للأفكار 

الرئيسة والفرعيّة المنبثقة عنها.

كفايات الوحدة التّعليميّة ومحتوياتها:

ــينها  	 ــا وتحس ــوّ تنميته ــيّة المرج ــة الأساس ــارات اللغويّ ــوع المه ــل مجم وتمثّ
لــدى طلبــة الصّــفّ العاشــر، وتقــع فــي بدايــة كلّ وحــدة دراســيّة، وينطلــق منها 
المعلّــم فــي التّخطيــط والإعــداد والتّحضيــر للــدّروس فــي الوحــدة التّعليميّــة، 

وهنــا يلتفــت المعلّــم/ ـــة إلــى النقــاط الآتيــة:

تتدرّج هذه الكفايات وفق ورودها في كلّ وحدة دراسيّة ممثّلةً مهارات اللغة أ. 
والكتابة،  والقراءة،  والتّحدّث،  )الاستماع،  التّرتيب:  على  وهي  الأساسيّة، 

والبناء اللغويّ(.
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الوَحْدَةُ الُأولى
مِنْ أَدَبِ الِعْتِذارِ
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مُحْتَوَياتُ الوَحْدَةِ

 أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ.

 أتحدّثُ بطلاقةٍ: التّعبيُر عنْ موقفٍ.

 أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ: ثقافةُ الاعتذارِ ) آياتٌ كريمةٌ من الذّكر الحكيمِ(.

 أكتبُ مُحتوًى: الرّسالةُ الشخصيّةُ الإلكترونيّةُ.

.) ب - الأسلوبُ الخبريُّ )مفهومٌ بلاغيٌّ   .)  أبني لُغتي: أ    - أسلوبُ الشّرطِ )مفهومٌ نحويٌّ

 )1( مَهارَةُ السْتمِاعِ:
:  ذكــر تفصيلات حول أحداث  )1.1( التّذكّرُ السّــمعيُّ
وردت في النصّ المسموع، أو سلوك سابق أو لاحق لحدث ما. 
)2.1( فهمُ المسموعِ وتحليلُهُ: التمييز بين الأسباب والنتائج في 
النصّ المسموع، ونقطة التحوّل في النصّ من نقاط عدّة معروضة.
قُ المســموعِ ونقدُهُ: تعليل الأثر الجملّي للصّور  )3.1( تذوُّ
الفنيّّة في إيصال المعنى، وإبداء الرأي في مشــاعر الشّخوص 

وانفعالاتها. 

ث:  )2( مَهارَةُ التَّحَدُّ
)2. 1( مزايــا المتحدّثِ: توظيف مهاراتِ التّنغيمِ الصّوتيِّ بم 

يُناسِبُ أغراضَ الحديثِ والمشاعرِ، دون افتعالٍ أو مبالغةٍ. 

ثِ: التّعليق بموضوعيّة على موقف  )2. 2( بناءُ محتوى التحدُّ
أو حدث شُوهِد.

ا عن  ثُ في سياقاتٍ حيويّةٍ متنوّعةٍ: التّعبير شفويًّ )2. 3( التحدُّ
، وتوظيفُ المعارف والأساليب اللغويّة المتنوّعة.  موقفٍ حياتيٍّ

 )3( مَهارَةُ القِراءةِ:
)1.3( قــراءةُ الكلماتِ والُجملِ، وتَثُّــلُ المعنى: قراءة النصّّ 
قراءة صامتة ضمن سرعة محدّدة، وقراءة جهريّة ســليمة معبّرة 

ممثّلة للمعنى.
)2.3( فهْــمُ المقروءِ وتحليلُهُ: اســتنتاج معاني الكلمت من 
الســياق، وتحليل النصّ القرآنّي، وبيــان العلاقة بين أفكاره 

وألفاظــه وتعبيراته، واســتخلاص القيم الإنســانيّة والعبر 
المستفادة من القصص القرآنّي.

قُ المقــروءِ ونقــدُهُ: تقييم اســتجابة الطلبة  )3.3( تــذوُّ
الشخصيّة لسلوك الشّخوص الواردة في النصّ.

 )4( مَهارَةُ الكتابةِ:
)1.4( تنظيــمُ مُحتوى الكتابةِ: توظيــف أدوات الرّبط بين 

الجمل والفقرات توظيفًا يحقّق التّرابط.
)2.4( توظيفُ أشكالٍ كتابيّةٍ مختلفةٍ: كتابة رسالة شخصيّة 

إلكترونيّة من إنشائه، وفق سياقات حيويّة متنوّعة.

: غويُّ  )5( البنِاءُ اللُّ
)1.5( استنتاجُ مفاهيمَ نحويّةٍ أساسيّةٍ: تمييز أدوات الشّرط 

الجازمة من غير الجازمة تمييزًا صحيحًا.
)2.5( توظيــفُ مفاهيــمَ نحويّةٍ أساســيّةٍ: توظيف جملة 

ا وكتابيًّا. الشّرط توظيفًا مناسبًا في سياقات مختلفة، شفويًّ
)3.5( اســتنتاجُ مفاهيمَ بلاغيّةٍ أساســيّةٍ: تمييز الأسلوب 

الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.
)5 .4( توظيفُ مفاهيمَ بلاغيّةٍ أساسيّةٍ: توظيف الأسلوب 

الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.

كِفاياتُ الوَحْدَةِ الأولى
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الدّر�س الإأوّل: اأ�شتمع بانتباهٍ وتركيزٍ

وهـو  الاسـتماع،  محـور  العنـوان  هـذا  يمثّـل 
بـأنّ  علمًـا  التعليميّـة،  الوحـدة  مـن  الأوّل  الـدّرس 
عنـوان نـصّ الاسـتماع لا يُذكر فـي أعلـى الصفحة، 

الآتيـة: الرئيسـة  العنوانـات  تحتـه  وينـدرج 

أستعدُّ للاستماعِ  1

نشـاط اسـتفتاحيٌّ  تمهيـديّ، مـا قبـل الاسـتماع،  
مضمـون  عـن  يعبّـر  موقـف  أو  صـورة  علـى  يعتمـد 
نـصّ الاسـتماع أو فكرتـه العامّـة، وهـو نشـاط موجّـه 
وهادف؛ لاسـتثارة خبـرات الطّلبة ومعارفهم السـابقة، 
يحـاور فيه المعلّم/ ــة الطّلبة فيمـا يتوقّعونه من أفكار 
حـولّ النـّصّ، ويمكـن للمعلّـم تدويـن أفـكار الطّلبـة 
علـى السـبّورة، وهنـا يسـتخدم  المعلّـم/ ــة العصف 
الذّهنـيّ، والأسـئلة السّـابرة(1)؛ لتشـجيع الطّلبـة علـى 

المشـاركة فـي التنبّـؤ بمحتـوى النصّّ.

إضاءة
من آداب الاستماع

زُ مِنْ بدءِ الاستماعِ إلى نهايتهِِ ضمنَ  أنتبهُ وأركِّ
زمنٍ مُحدّدٍ.

»حُسْنُ الاستماعِ أساسُ الانتفاعِ«.

 2

هــو صنــدوق جــاذب يشــتمل علــى أدَب مــن آداب الاســتماع، الّتــي يركّــز 
عليهــا المعلّــم/ ـــة فــي كلّ درس اســتماع، كمــا يدعــم هــذا الأدب آيــة قرآنيّة، أو 
حديــث شــريف، أو عبــارة، أو حكمــة، أو قــول مشــهوور لأديــب أو عالــم، وهنــا 
يناقــش المعلّم/ـــة الطّلبــة فــي أهميّــة هــذا الأدب ويحثّهــم علــى الالتــزام بهــذه 

الآداب ليكونــوا مســتمعين جيّديــن.

1(  الأســئلة الســابرة: سلســلة مــن الأســئلة تعقــب الإجابــة الأوليــة للطالــب؛ لمزيــد مــن المعلومــات أو التركيــز علــى بعضهــا الأخــر أو إرجــاع المناقشــة 
لعامــة الطلبــة فــي الصــف.

تندرج تحت كلّ مهارة رئيسة مجموعة من المعايير الأساسيّة التي تعتمد في ترتيبها نظام التّرميز؛ فكلّ معيار ب. 
يسبقه رقمان بين قوسين؛ يشير الرّقم الأوّل إلى مجال المهارة الرئيس، ويشير الرّقم الثّاني إلى المعيار المرتبط 
الّتي يسعى مبحث اللغة العربيّة إلى تمكين  بهذه المهارة، وينبثق عن كلّ معيار مجموعة من مؤشّرات الأداء 

الطّلبة منها.

سـيجد المعلّم/ــة هـذا التّرميز -فـي صفحة كفايـات الوحـدة- متطابقًا مع رمـوز المهارات ذاتهـا في دروس جـ. 
الوحدة. 
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1 - تصرّفَ الضّيفُ وكأنّهُ في بيتهِ، أذكرُ اثنينِ مِنْ تصرّفاتهِِ.
2 - وردَ في القصّةِ المسموعةِ أسماءُ أدواتٍ، أحدّدُ ثاثًا منها.

ا. رَتْ للضيفِ يوميًّ 3 - أذكُرُ عَدَد الوجباتِ التي وُفِّ

1 - أضعُ عامةَ )  √ ( إزاءَ العباراتِ الصّحيحةِ، وعامةَ ) × ( إزاءَ العباراتِ غيرِ الصّحيحةِ:
أ     - القصّةُ التي سمعتُها فيها أحداثٌ يمكنُ أنْ تحدثَ في الواقعِ.

ب  - بدأَ استسامُ الرّاوي للضّيفِ عندما ذهبَ وبحثَ في أوراقِ الإيجارِ.
جـ - سُردتِ القصّةُ بضميرِ المتكلّمِ.

د   - تُعَدُّ شخصيّةُ الرّاوي شخصيّةً ثابتةً غيرَ ناميةٍ.
 . هـ - نوعُ الحوارِ في عبارةِ »قُلْتُ: لا بدَّ منْ أنْ يحزمَ أمرَهُ للرّحيلِ« حوارٌ داخليٌّ

)             (
)             (
)             (
)             (
)             (

أتأمّلُ الصّورةَ، ثُمّ:
1 - أصفُها بلغةٍ سليمةٍ.

أُ باِلفكرةِ العامّةِ لنَصِّ الاستماعِ فِي ضَوءِ مَا أرَاهُ في الصّورةِ. 2 - أتنبَّ

إضاءة

مِنْ آدابِ الاستماعِ

زُ مِنْ بدءِ الاســتماعِ إلى  * أنتبــهُ وأركِّ
نهايتهِِ ضمنَ زمنٍ مُحدّدٍ.

»حُسْنُ الاستماعِ أساسُ الانتفاعِ«.

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ
الأوّلُ

رُ )1.1(  أستمعُ وأتذكَّ

لهُ )2.1(  أَفْهَمُ المسموعَ وأُحَلِّ

أستعدُّ للاستماعِ

2

1
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1 - تصرّفَ الضّيفُ وكأنّهُ في بيتهِ، أذكرُ اثنينِ مِنْ تصرّفاتهِِ.
2 - وردَ في القصّةِ المسموعةِ أسماءُ أدواتٍ، أحدّدُ ثاثًا منها.

ا. رَتْ للضيفِ يوميًّ 3 - أذكُرُ عَدَد الوجباتِ التي وُفِّ

1 - أضعُ عامةَ )  √ ( إزاءَ العباراتِ الصّحيحةِ، وعامةَ ) × ( إزاءَ العباراتِ غيرِ الصّحيحةِ:
أ     - القصّةُ التي سمعتُها فيها أحداثٌ يمكنُ أنْ تحدثَ في الواقعِ.

ب  - بدأَ استسامُ الرّاوي للضّيفِ عندما ذهبَ وبحثَ في أوراقِ الإيجارِ.
جـ - سُردتِ القصّةُ بضميرِ المتكلّمِ.

د   - تُعَدُّ شخصيّةُ الرّاوي شخصيّةً ثابتةً غيرَ ناميةٍ.
 . هـ - نوعُ الحوارِ في عبارةِ »قُلْتُ: لا بدَّ منْ أنْ يحزمَ أمرَهُ للرّحيلِ« حوارٌ داخليٌّ

)             (
)             (
)             (
)             (
)             (

أتأمّلُ الصّورةَ، ثُمّ:
1 - أصفُها بلغةٍ سليمةٍ.

أُ باِلفكرةِ العامّةِ لنَصِّ الاستماعِ فِي ضَوءِ مَا أرَاهُ في الصّورةِ. 2 - أتنبَّ

إضاءة

مِنْ آدابِ الاستماعِ

زُ مِنْ بدءِ الاســتماعِ إلى  * أنتبــهُ وأركِّ
نهايتهِِ ضمنَ زمنٍ مُحدّدٍ.

»حُسْنُ الاستماعِ أساسُ الانتفاعِ«.

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ
الأوّلُ

رُ )1.1(  أستمعُ وأتذكَّ

لهُ )2.1(  أَفْهَمُ المسموعَ وأُحَلِّ

أستعدُّ للاستماعِ

3

4

رُ ))	.		.	((    أستمعُ وأتذكَّ  3

ينبّـه المعلّـم/ ــة الطّلبـة إلـى أنّ الأسـئلة أو 
النشّـاطات والمهمّـات اللغويّة تتطلّـب منهم تركيزًا 
علـى معلومـات تفصيليّة عن أسـماء شـخصيّات أو 
أماكـن أو تواريـخ فـي النـّصّ المسـموع، ويحثّهـم 
علـى التّركيـز فـي الاسـتماع؛ لأنّهـم سـيجيبون عن 
هـذه المهمّـات أو الأسـئلة بعد المـرّة الأولـى الّتي 

يسـتمعون فيهـا إلـى النصّّ.

لهُ ))	.		.	( (   أَفْهَمُ المسموعَ وأُحَلِّ  4

ينبّـه المعلّـم/ ــة الطّلبـة إلـى أنّ الأسـئلة أو 
تحـت  المندرجـة  اللغويّـة  والمهمّـات  النشّـاطات 
هـذا العنـوان، تتطلّـب منهـم  مهـارات أعلـى لفهم 
النـّصّ وتحليلـه؛ كمهـارات الرّبـط بيـن الأسـباب 
والنتائـج، وتمييـز الأفكار الرئيسـة مـن الفرعيّة، بما 

يتناسـب مـع مرحلتهـم العمريـة.

قُ المسموعَ وأنقُدُه ))	.		.	((  أَتَذَوَّ  5

ينبّـه المعلّـم/ ــة الطّلبـة إلـى أنّ الأسـئلة أو  	
النشّـاطات والمهمّـات اللغويّـة تتطلّـب منهـم  
مهـارات أعلى للتفكيـر؛ مثل إصـدار الأحكام 
علـى الشّـخصيّات أو المواقف، وإبـداء الآراء 
وتعليلهـا، وتوقّـع نهايـات مختلفـة، والتّـذوّق 
الجمالـيّ مـع بيـان تأثيـر النـصّ فـي المتلقّي، 

واقتـراح أفـكار جديـدة لـم تـرد فـي النصّّ.

يمكن أن يُعاد الاستماع للنصّّ إذا دعت الحاجة  	
 )QR( لذلك، وإذا تعذّر على المعلم قراءة رمز

يمكنه قراءة النصّّ من كُتيّب الاستماع.
37

1 - استطاعَ الضّيفُ أن يستوطنَ في بيتِ راوي القصّةِ، أرتّبُ أسبابَ حدوثِ ذلكَ، وَفْقَ قوّةِ الأسبابِ وأهمّيّتهِا من وجهةِ 
نظري: 

قوّةُ الضّيفِ والتّهديدُ بالسّاحِ.   

قلّةُ حيلةِ راوي القصّةِ.

ضَعْفُ سلْطةِ المحكمةِ.    

تزويرُ الأوراقِ الخاصّةِ بالإيجارِ.

التّخطيطُ المسبقُ للضيفِ.

حُسْنُ نيّةِ الرّاوي.

2 - بدأتِ القصّةُ والرّاوي في بيتهِِ، وانتهتْ وهو مطرودٌ خارجَهُ. نهايةُ القصّةِ تحملُ دَلالاتٍ كثيرةً، وتفتحُ أبوابَ التّساؤلِ 
أمامَ قارئهِا:

* أحدّدُ الماحظاتِ والتّساؤلاتِ التي تدورُ في ذهني، ثمّ أبيّنُ ما تركتْ من انطباعٍ وأثرٍ في نفسي محدّدًا سبَبَهُ.
3 - أقترحُ حاًّ - قاباً للتّطبيقِ - يمكنُ أنْ أساعدَ به بطلَ القصّةِ لاستردادِ بيتهِِ. 

قُ المسموعَ وأنقُدُه )3.1(  أَتَذَوَّ 5
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قويم
ّ

عليم والت
ّ

إجراءات معالجة دروس الاستماع وإستراتيجيّات الت

النصّّ،  	 محتوى  تحليل  ثمّ  ومن  المعلّم،  دليل  من  قراءته  أو  الاستماع،  لنصّ  مسبقًا  بالاستماع  المعلّم/ـة  يقوم 
والاطّلاع على الأسئلة والمهمّات والنشّاطات اللاحقة بجميع مستوياتها؛ استعدادًا لاستقبال أيّة أسئلة من الطّلبة، 
وتجنبًّا للمواقف المحرجة، ويكون هذا بالتّخطيط الجيّد للدّرس، والتّركيز على الكفايات التّعليميّة المستهدفة من 

هذا الدّرس.

يتأكّد المعلّم/ـة من الإعدادات الفنيّة اللازم توفيرها لحصّة الاستماع؛ وذلك بالتأكّد من أنّ )باركود( تسجيل نصّ  	
الاستماع )سيكون في دليل المعلّم وغير متاح للطّالب؛ كي لا يتحوّل إلى نصّ قراءة(، والتأكّد من أنّه يعمل بشكل 
جيّد وبوضوح، ولكي يتلافى المعلّم/ـة أيّ خلل فنيّّ؛ فعليه إحضار دليل المعلّم الّذي يشتمل على نصّ الاستماع؛ 

ليقرأه عند الضّرورة.

يهيِّئ المعلّم/ـة البيئة الصّفيّة المناسبة لجوّ الاستماع، ويتأكّد من استعداد الطّلبة للدّرس بتذكيرهم بآداب الاستماع. 	

يسمح المعلّم/ـة للطّلبة أن يلقوا نظرة سريعة )في حدود دقيقة إلى دقيقتين( على الأسئلة الخاصّة بدرس الاستماع.  	

ينوّع المعلّم/ـة  في إستراتيجيّات التّدريس الخاصّة بمهارة الاستماع مثل: لعب الأدوار، فكّر زاوج شارك، مثلّث  	
الاستماع(1)، المواجهة، وغيرها ممّا يناسب طبيعة نصّ الاستماع من إستراتيجيّات.

ينوّع المعلّم/ـة في شكل الأنشطة التّعليميّة قبل التنفيذ وفي أثناء حل الأسئلة وبعد التّنفيذ؛ فيمكنه تفعيل الأنشطة  	
الفرديّة أو الثنائيّة أو  الجماعيّة.

يراعي المعلّم/ـة التّنويع في وسائط التّعلّم ومصادره كاستخدام مختبر الحاسوب، أو مكتبة المدرسة، أو استخدام  	
جهاز العرض، مع التأكّد من جاهزيّة تلك المصادر ، وإن لم تكن تلك الوسائط والمصادر متاحة فإن المعلمة/ة يقرأ 

النصّّ مباشرة من كُتيّب الاستماع.

يستخدم المعلّم/ـة إحدى إستراتيجيّات الغلق(2) للدّرس للخروج من الدّرس بطريق لبقة، ومن هذه الإستراتيجيّات:  	
التّلخيص لأهمّ المعلومات، أو بطاقات الخروج، حيث يذكر الطّالب في ثلاث جمل ما تعلّمه أو استفاده أو أثّر في 
نفسه من الدّرس، أو استراتيجيّة طرح الأسئلة، حيث يعدّ المعلّم/ـة مسبقًا بطاقات صغيرة مكتوب عليها سؤال أو 
حيث  الواحدة،  الدّقيقة  إستراتيجيّة  استخدام  أو  للمعلّم/ـة،  يسلّمونها  ثمّ  منفردين،  الطّلبة  عنهما  يجيب  سؤالان 
يوزّع المعلّم/ـة بطاقات صغيرة فارغة على الطّلبة، ثمّ يطرح سؤالًا ختاميًّا يبيّن فهم الطّلبة للدّرس، ويمنحهم دقيقة 

واحدة للإجابة ثمّ تسليمها.

ينوّع المعلّم/ـة في إستراتيجيّات التّقويم الواقعيّ ، والتقويم المعتمد على الأداء، مع ضرورة تزويد الطّلبة بمعايير  	
الأداء الّتي سيُقيّمون على أساسها.

1( يوجد ملحق خاصّ بتوضيح بعض إستراتيجيّات التدريس التي يمكن للمعلّم أن يفيد منها.
2( يمكن للمعلّم/ـة استخدام هذه الإستراتيجيّات في دروس الوحدة التعليميّة جميعها.
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الدّر�س الثّاني: اأتحدّث بطلاقةٍ

يمثّـل هـذا العنـوان محـور التّحـدّث، وهـو 
الـدّرس الثّانـي مـن الوحـدة التّعليميّـة، علمًـا بأنّ 
خاصّـة  مهـارة  علـى  سـيركّز  تحـدّث  درس  كلّ 
مـن مهـارات التّحـدّث، الّتـي يحتاجهـا الطّالـب 
الطّلبـة  يسـير  بحيـث  الحياتيّـة،  المواقـف  فـي 
فـي خطـوات منظّمـة بتدريـب مـن المعلّم/ ــة؛ 
فـي  المسـتهدفة  التّحـدّث  مهـارة  مـن  للتمكّـن 
الـدّرس، ويندرج تحتـه العنوانات الرئيسـة الآتية:

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ  1

يولي المعلّم/ ــة نشـاط الاسـتعداد للتّحدّث 
اهتمامًـا جيّدًا؛ فهـو مدخلُ مهمُّ للـدّرس في مرحلة 
مـا قبـل التّحـدّث،  يعتمـد علـى صـورة أو موقـف 
يعبّـر عـن المهارة الّتي سـيعالجها الـدّرس وينمّيها، 
وهـو مدخـل موجّـه وهـادف؛ يناقـش المعلّم/ ــة 

الطّلبـة فيـه؛ لتهيئتهـم للـدّرس. ويمكـن أن ينفّذ هـذا النشّـاط بعمل ثنائـيّ أو بمناقشـة عامّة.

من آداب التحدّث:
ثِ. - ألتزمُ الوقتَ المحدّدَ للتّحدُّ

»تحملُ الصّورةُ رسالةً ذاتَ معنى، 
، وربّما  مثلُهــا مثلُ النصِّ اللغــويِّ

أكثرَ«.
) )رولان بارت، ناقد وشاعرٌ فرنسيٌّ

إضاءة

 2

الإضاءة، وهي صندوق جاذب  إلى  الالتفات  إلى ضرورة  هنا  التنويه  يُمكن 
الّتي يركّز عليها المعلّم/ ـة في كلّ درس،  التّحدّث  يشتمل على أدَب من آداب 
كما يدعم هذا الأدب آية قرآنيّة، أو حديث شريف، أو عبارة، أو حكمة، أو قول 
الأدب،  هذا  أهميّة  في  الطّلبة  المعلّم/ـة  يناقش  وهنا  عالم،  أو  لأديب  مشهوور 

ويحثّهم على الالتزام به؛ ليكونوا متحدّثين جيّدين.

ثِ:  ))	.		.	(( من مزايا المُتحدِّ
مناسبةٍ  بسرعةٍ  وواضحةٍ  سليمةٍ  بلغةٍ  أتحدّثُ 

مستخدمًا ألفاظًا وتراكيبَ ذاتَ علاقة.
 3

على  ويشتمل  الإضاءة،  أسفل  الصّندوق،  هذا  إلى  الالتفات  الضّرورة  من 
مزيّة من مزايا المتحدّث الّتي يسعى المعلّم/ ـة إلى إظهارها والتّركيز عليها لدى 
الطّالب، وهنا تَبرُز أهميّة العناية بالخصائص اللفظيّة وغير اللفظيّة لحديث الطّالب 
الجسد،  لغة  الطّالب  استخدام  على  التّركيز  جانب  إلى  الشّفويّ،  تعبيره  أثناء  في 
ا. يمكن أن يستخدم المعلّم  بما يناسب الموقف الحيويّ، الّذي سيعبّر عنه شفويًّ
إستراتيجيّة النمذجة، فينمذج هذه المزايا أمام الطّلبة بلغة سليمة، موظِّفًا حركات 

الجسد المناسبة، وملامح الوجه المعبّرة.

65

* أتأمّلُ الصّورةَ،  ثمَّ أُجيبُ:

- أُحدّدُ ثلاثةَ عناصرَ اشتملتْ عليها الصّورةُ.

- أُعبّرُ عمّا توحيهِ الصّورةُ إليّ.

- أُشاركُ زميلي فكرتي عن الصّورةِ.

* أُلقي نظرةً كلّيّةً على الصّورةِ.

والنّورَ،  والمكانَ،  )الزّمانَ،  للصّورةِ  العامَّ  الجوَّ  أتأمّلُ   *

والظّلامَ، والهدوءَ، والصّخَبَ(. 

* أتعمّقُ بنظرتي، وأتأمّلُ تفصيلاتِ الصّورةِ.

إضاءة

ثِ  )1.2( من مزايا المُتحدِّ
مناسبةٍ  بسرعةٍ  وواضحةٍ  سليمةٍ  بلغةٍ  أتحدّثُ 

مستخدمًا ألفاظًا وتراكيبَ ذاتَ علاقةٍ.

ورةِ قراءةُ ال�صّ

أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ
  الثّاني

ثي  )2.2(  أبني مُحتوى تحدُّ

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ثِ مِنْ آدابِ التّحدُّ
* ألتــزمُ الوقــتَ المحــدّدَ 

ثِ. للتّحدُّ
»تحمــلُ الصّــورةُ رســالةً ذاتَ 
 ، معنى، مثلُها مثــلُ النصِّ اللّغويِّ

وربّما أكثرَ«.
) )رولان بارت، ناقدٌ فرنسيٌّ

* أحدّدُ مكوّناتِ الصّورةِ وما تشتملُ عليهِ من عناصرَ مادّيّةٍ أو لونيّةٍ أو حركيّةٍ أو صوتيّةٍ.

* أفكّرُ في العلاقاتِ والرّوابطِ بينَ هذهِ المكوّناتِ، وأبني محتوى الصّورةِ في ذهني.

* أتأمّلُ ما توحيه إليَّ الصورةُ من دلالاتٍ ومعانٍ.

2

3 4

1
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ثي  ))	.		.	((    أبني مُحتوى تحدُّ  4

يمثّـل هـذا البنـد الإجـراءات أو الخطوات الّتي يسـيرُ على هديهـا الطّلبة، ويطبقونهـا خطوة تلو الأخرى، بإشـراف  	
ـــة؛  مـن أجل بنـاء المهارة المسـتهدفة في الـدّرس وتنميتها لديهـم. وهنا يمكن عرض فيديـو  )مناظرة  المعلّـم/ ـ
أو مشـهد تمثيلـيّ( يعدّه المعلّم مسـبقًا؛ ليُعرض أمـام الطّلبة، فيكون نموذجًا جيّـدًا يتعلّم منه الطّلبـة المزايا اللفظيّة 

وغيـر اللفظيّـة للمتحـدّث في أثنـاء الحديث. ويمكـن تنفيذ هذه الإجراءات في نشـاطات العمـل الجماعيّ.

ا ))	.		.	((  أُعبِّرُ شفويًّ  5

فيتمّ  	 فيه،  ليتحدّث  حياتيًّا  سياقًا  للطّلبة  م  يقدَّ هنا 
تقسيم الطّلبة في مجموعات، ثمّ يناقش الطّلبة في 
مجموعاتهم الموقف الحيويّ المطلوب الحديث 
المناقشة  بعد  بينهم  فيما  الأدوار  ويوزّعون  فيه، 
العصف  استخدام  ويمكن  الجماعيّة،  والمشاركة 
ويستخدم  وتبادلها.  الأفكار  لتوليد  الذّهنيّ؛ 
المعلّم/ ـة الإستراتيجيّة المناسبة؛ لتشجيع الطلبة 

على الاندماج في نشاط التّحدّث.

ينفّذوا  	 لكي  للطّلبة؛  المجال  ـة  المعلّم/  يفسح 
-مع  مناسبة  يرونها  الّتي  بالطريقة  التّحدّث  نشاط 
تقديم التّوجيهات والتّعليمات الواضحة- كتمثيل 
أن  على  ندوة،  عمل  أو  حوار،  إجراء  أو  الأدوار، 
يكون لكلّ طالب في المجموعة دور في الحديث. 

ة الموجّه والميسّر والمرشد والمراقب والمتابع، مع الاحتفاظ بسجّلات الأداء، وسلّم التّقدير  ويكون دور المعلّم/ ـ
الّذي يشير إلى المعايير، الّتي يجب أن يلتزم بها الطّلبة عند الحديث، بعد أنْ يُزوّد الطّلبة بهذه المعايير .

قويم
ّ

عليم والت
ّ

حدّث وإستراتيجيّات الت
ّ

إجراءات معالجة دروس الت

ينــوّع المعلّــم/ ـــة فــي إســتراتيجيّات التّدريــس بمــا يــراه مناســبًا للمهــارة المســتهدفة فــي التّدريــب، بأنشــطة  	
ــة. ــة، أو ثنائيّ ــة، أو جماعيّ فرديّ

ينوّع المعلّم/ ـة  في وسائط التعلّم ومصادره؛ فيستخدم الفيديوهات، أو  المكتبة، أو  مسرح المدرسة. 	

ــر  	 ــة بالمعايي ــلام الطّلب ــع إع ــى الأداء، م ــد عل ــيّ المعتم ــم الواقع ــتراتيجيّات التّقوي ــة  إس ــم/ ـ ــتخدم المعلّ يس
ــز. ــلأداء المتميّ ــة ل المطلوب
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- أتأمّلُ لوحةَ )الخطوةِ الأولى( للفنانِ الإيطاليِّ )يوجينيو زامبيجي( التي رسمها في عام )1876(، وأُعبِّرُ عنها بلغةٍ سليمةٍ 
ضمنَ زمنٍ مُحدّدٍ، مبيّنًا ما توحيه إليّ من معانٍ، مُبديًا رأيي فيما أعجبَني فيها.

أراعي في تحدّثي ما يأتي:
- أُوظّفُ خبراتي وتجاربي الشّخصيّةَ في الحديثِ توظيفًا مناسبًا. 

- أَستخدمُ جملًا قصيرةً مناسبةً في حديثي. 
- أُقدّم أفكاري بتسلسلٍ وترابطٍ ووضوحٍ تامّ. 

ا )3.2(  أُعبِّرُ شفويًّ
أربطُ معَ 

ةِ. يّ ةِ الفنّ ي رب التّ

أستزيد
الصّورةُ: شكلٌ من أشكالِ التّعبيرِ  عن المعاني الإنسانيَّةِ 
عوبِ. ولها دلالاتٌ وإيحاءاتٌ ومعانٍ  المشترَكةِ بينَ الشُّ
بســيطةٌ أوْ عميقةٌ. ومنْ أنواعِها الصــورةُ الفوتوغرافيّةُ 

. واللوحةُ الفنيّّةُ والرّسمُ الكاريكاتوريُّ
قراءةُ الصّورةِ: تحويلُ الصورةِ البصريّةِ إلى لغةٍ منطوقةٍ 
عن طريقِ وصــفِ محتواها بلغةٍ ســليمةٍ والتّعبيرِ عن 

مدلولاتهِا وما تتركُه في النفّسِ من انطباعاتٍ.

مقدّمةٍ  بصياغةِ  الصورةِ  عن  للحديثِ  أفكاري  مُ  أنظِّ  *

مناسبةٍ، ثمّ أصفُ مضمونَ الصورةِ كما يبدو لي، ثمَّ أعبّرُ 

بها،  رأيي  أبدي  وأخيرًا  ودَلالتهِا،  الصّورةِ  إيحاءاتِ  عن 

وأختمُ حديثي بعبارةٍ مناسبةٍ. 

عن  معبّرًا  صفّي،  وطلبةِ  معلّمي/معلّمتي  أمامَ  أتحدّثُ   *

الصورةِ في حدودِ دقيقتينِ.

5
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. أدينُ له: أعترفُ بفضْلِه عليَّ

كسادُ: ركودُ.

السّدادُ: قضاءُ الدّيْنِ.
الموقوتُ: المحدّدُ.

احةِ،  أُتابعُِ السّيرَ مُنعطفًا إلى الشّمالِ في ذلك الشّارعِ الذي يَنفَْتحُِ على السَّ
ومــا إنْ أَمْضي خُطواتٍ حتّى أَجدُني عندَ محلٍّ آخرَ، كانَ في ذلك الزّمانِ الغابرِ 
حُفِ والمَجلّاتِ والكتبِ، يَمْتَلِكُها »عبد الرحيم العَلي«، وكانَ  مكتبةٌ لبيعِ الصُّ
مِنْ أَحْسَنِ النَّاسِ خُلُقًا، وأطيبهِم نَفْسًا، وأَهْدَئِهم طَبْعًا، يَجْلس ساكناً في مقعدِه 
بوِجهٍ هادئٍ إلّ من طيفِ ابتسامةٍ، يرتدي الجاكيتَ والبنطالَ، ولكنَّه يضعُ على 
رأسِــه الكوفيّةَ البيضاءَ، وإنّي لأذكرُه فأكادُ أحني رأسي لذكراه احترامًا وتقديرًا 
وعرفانًــا بالجميلِ، فإنّي أدينُ لذلك الرجلِ بما لم تمنحْني المدرســةُ إيّاه، فقد 
تْني مكتبتُه بالكتبِ التي أسّســتْ لمعارفي وثقافتي وشغفي بالقراءةِ في كلِّ  أمدَّ
مجالٍ. ورُبَّ قائلٍ الآنَ: كيفَ تدينُ له بما بذلْتَ مِنْ نقودِك؟ فتلك بضاعتُه التي 
يرجو بيعَها ويخشــى كسادَها، ولكنيّ لم أكنْ دائمًا أمتلكُ النقودَ على حينِ أنّي 
كنتُ دائمًا أطلبُ الكتبَ، فما كانَ الرجلُ يمنعُني من كتابٍ أريدُه، ســواءً أكان 
معي ثمنهُ أم لم يكن. فكنتُ أدخلُ محلَّه وأنتقي من الكتبِ ما أشــاءُ متى أشاءُ 
على وعدِ السّدادِ الآجلِ غيرِ الموقوتِ، ومَنْ ذا الذي يستوثقُ من سدادِ فتًى في 
؟ ... وما  الخامسَــةَ عشرةَ حتّى الثّامنةَ عشــرةَ ليسَ له دَخْلٌ إلّ مصروفَه اليوميَّ

غادرتُ )طول كرم( بعدَ الثّانويةِ وله في ذمّتي قرشٌ واحدٌ. 

)1.3(  أقرأُ
شغَفُ القراءةِ، وحِكاياتٌ أخرى

أَسْتَعِدُّ للِْقِراءَةِ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ
الثّالثُ

القراءةُ الصّامتةُ سريعةٌ ومتتبِّعةٌ لأفكارِ النصِّّ 
وأحداثهِِ، وكأنّ القارئَ يختلي بمـا يقرأُ.

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

ماذا تعلمتُ عنْ فنِّ السّيرةِ الذّاتيّةِ؟أُريدُ أنْ أتعلّمَ عن فنِّ السّيرةِ الذّاتيّةِأَعْرِفُ عن فنّ السّيرةِ الذّاتيَّةِ

الدّر�س الثّالث: اأقراأُ بطلاقةٍ وفهمٍ

الثّالث  الدّرس  وهو  القراءة،  محور  العنوان  هذا  يمثّل 
من الوحدة التّعليميّة، وهنا يحتاج المعلّم/ــة إلى التّخطيط 
نصّ  محتوى  تحليل   حيث  من  للدّرس،  الجيّد  والإعداد 
القراءة مسبقًا، والاطّلاع على الأسئلة والنشّاطات والمهمّات 
والنتّاجات  الكفايات  وتحديد  للنصّّ،  اللاحقة  التّعليميّة 
والتّركيز  الوحدة  كفايات  صفحة  في  المذكورة  التّعليميّة 

عليها.  ويندرج تحت هذا العنوان العنوانات الرئيسة الآتية:

أَسْتَعِدُّ للِْقِراءَةِ  1

	  )KWL( تفعيل نشاط الاستعداد للقراءة وفق  إستراتيجيّة
تعلّمتُ  ماذا  عن...   أتعلّمَ  أن  أريد    ... عن   أعرف 

عن ...؟(1) 

ل )أعرف عن...( والثَّاني )أريد أن أتعلّم عن ....(، ثمَّ الاستماع  	 يُمنحَ الطَّلبة الوقت الكافي للتَّفكير في البندين الأوَّ
رس. إلى إجابات الطَّلبة. أمّا البند الثّالث )ماذا تعلّمتُ عن ...؟(فيناقش بعد تحليل الدَّ

القراءةُ الصّامتةُ سريعة ومتتبعة لأفكار النصِّّ 
وأحداثهِِ، وكأنّ القارئَ يختلي بما يقرأُ.

 2

هــي مهمّــة قرائيّــة تســتدعي أهمّيتهــا ضــرورة الالتفــات إليهــا، مُشــار إليهــا داخــل مســتطيل علــى يســار الصّفحــة، 
ويمكــن تأكيدهــا علــى النحّــو الآتــي:

منح الطلبة الوقت الكافي للقراءة الصّامتة، ثمّ طرح الأسئلة الآتية عليهم، مثل: 	

ما الّذي أثار انتباهك في النصّّ؟ 	

بم يذكّرك النصّّ؟ 	

هل فهمت النصّّ؟ 	

صف إحساسك في أثناء قراءة النصّّ. 	

اذكر فكرة علقت بذهنك من النصّّ. 	

مناقشة الطّلبة في الإجابات استعدادًا للانتقال للقراءة الجهريّة. 	

1( يمكن الاطلاع على خطوات تنفيذ الإستراتيجية في ملحق إستراتيجيّات التدريس الخاصّة بالقراءة.

1

3

2
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))	.		.	((  أقرأُ  3

التنويه  	 مع  الجهريّة  بالقراءة  المجيدين  الطّلبة  تكليف 
القراءة الجيّدة )السرعة المناسبة، والتنغيم  إلى أصول 
الصوتيّ الممثّل للمعنى، والالتزام بعلامات الوقف(، 
فقرتين  أو  فقرة  عن  الطّالب  قراءة  تزيد  ألّا  الانتباه  مع 

)أي لا يقرأ الطّالب النصّّ كاملًا(.

تكليف الطّلبة بتحديد المفردات الصّعبة عليهم بوضع  	
خطّ تحتها.

ا وسمعيًّا. 	 تنبيه بقيّة الطّلبة متابعة النصّّ المقروء بصريًّ

المعلّم/المعلّمة  	 القراءة، يحصر  من  الطّلبة  انتهاء  بعد 
نًا إيّاها على السبّورة أو أيّة طريقة  الكلمات الصّعبة مدوِّ
التّفسيريّة  القراءة  في  لمناقشتها  مناسبة؛  أخرى  عرض 
إلى  بالرّجوع  أو  والاشتقاق  السّياق  على  بالاعتماد 

المعجم.

))	.		.	((   أفهمُ المقروءَ وأُحلّلُه  4

العنـوان مجموعـة مـن الأسـئلة  	 ينـدرج تحـت هـذا 
والمهمّـات التّعليميّة الّتي سـتجري معالجتها، اعتمادًا 
علـى فهـم النـصّ المقـروء وتحليلـه، ويتضمّـن أيضًا 
دلالتهـا،  توضيـح  مـع  والعبـارات  الكلمـات  تفسـير 
وكذلـك التّركيـز علـى مهمّـات متعلّقـة ببنيـة النـّصّ، 
وتسلسـل أفـكاره ارتباطهـا، والنـوع الأدبـيّ للنـّصّ، 

وأسـلوبه وخصائصـه الفنيّـة.

قُ المقروءَ وأَنْقُدُهُ ))	.		.	((  أَتَذَوَّ  5

المهمّـات  	 العنـوان علـى  تركّـز الأسـئلة تحـت هـذا 
والأدبيّـة،  المجازيّـة  التّعبيـرات  وتوظيـف  البلاغيّـة 
النوّاحـي  تأثيـر  المعنـى، ودرجـة  وأثرهـا فـي خدمـة 
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حُ دللةَ كلِّ جملةٍ مخطوطٍ تحتَها في قولِ الكاتبِ: أُوضِّ   -  2
»أشعرُ أنَّ قامتي قدْ طالتْ إصبعًا أو إصبعينِ، وأنَّ عيونَ الناسِ تُلاحِقُني«.
أبحثُ في نصِّ القراءةِ عن الكلمةِ الّتي تؤدّي معنى كلِّ عبارةٍ فيما يأتي:   -  3

4  - للقراءةِ ثمراتٌ طيّبةٌ يجنيها الأديبُ، وسرعانَ ما تظهرُ في إنتاجِه وإبداعاتهِ الأدبيّةِ، وقد ذكرَ الكاتبُ هذه الثّمراتِ في 
جملٍ قصيرةٍ معبّرةٍ، أبحثُ في النّصِّ عن الجملةِ الّتي تمثّلُ كلَّ معنًى فيما يأتي:

تعميقُ الشّعورِ بالآخرينَ 
والتعاطفُ معهم

....................

...................

زِيادةُ الثّروةِ اللّفظيّةِ 
لدى الكاتبِ

....................

...................

تنميةُ القدرةِ على 
التّصويرِ الفنيِّّ

....................

...................

تغذيةُ الأفكارِ 
وإثراؤُها

....................

...................

تهذيبُ الكلامِ 
وتزيينهُُ

....................

...................

ثمراتُ القراءةِ

دًا جذورَها: 1  -  أفسّرُ معنى الكلماتِ المخطوطِ تحتَها فيما يأتي، مستعينًا بالسّياقِ الذي وردتْ فيهِ، مُحدِّ

)2.3(  أفهمُ المقروءَ وأُحلّلُه

العبارةُ

العبارةُ

الكلمة التي تؤدّي معناها

معناها جذرُ الكلمةِ

أس تحتَ العِقال، أَو يُدارُ حولَ الرّقبةِ. أ    -  نسيجٌ من حريرٍ أَو نحوِهِ يُلْبَسُ على الرَّ

ب - مجموعةٌ مختارةٌ من المجتمعِ تنمازُ عن غيرِها بمؤهّلاتٍ معيّنةٍ.

ا أو كلَّ ثلاثةِ أشهرٍ لمتابعةِ دراستهِ. جـ -  مبلغٌ من المالِ يُعطى للطالبِ شهريًّ

د   -  إحاطةُ الفردِ بالعلومِ والمعارفِ والآدابِ والفنونِ.

حُفِ والمَجلّاتِ. أ      - كانَ في ذلك الزمانِ الغابرِ مكتبةٌ لبيعِ الصُّ

ب  - فكنتُ أدخلُ محلَّه وأنتقي منَ الكُتُبِ ما أشاءُ.

جـ - قد صِرْتُ على بعدِ قصيــدةٍ أو قصيدتينِ من نظرةِ إعجابٍ 
عَصِيَّةٍ تَجودُ بها إحدى الحوريّاتِ.
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يقولُ وليد سيف في موقفٍ جرى بينَه وبينَ أحدِ المُوظّفينَ، عندما كانَ يقومُ بإجراءاتِ منحةٍ دراسيّةٍ في الجامعةِ    - 9

بِ والإعجابِ«. الأردنيّةِ: »فرأيتُه يُقلّبُ البصرَ بيني وبينَ الوثائقِ أمامَه ... وارتسمَتْ على وجهِه ملامحُ التّعجُّ

أ    - عنْ أيّةِ وثائقَ يتحدّثُ الكاتبُ؟

ب - علامَ يدلُّ موقفُ الموظّفِ حينَ قلّبَ بصرَه بينَ الكاتبِ والوثائقِ؟

جـ - أبيّنُ الأسبابَ الكامنةَ وراءَ مشاعرِ التعجّبِ والإعجابِ معًا لدى الموظّفِ، من وجهةِ نظري.

استخدمَ الكاتبُ التّصويرَ الفنّيَّ في غيرِ موضعٍ ليدلَّ على معانٍ عميقةٍ في نفسِه، أبيّنُ دللةَ التّعبير الآتي: »ولول    - 10

ةِ أنْ تتفتّحَ وتنموَ في وقتٍ مبكّرٍ« عريَّ تلك المكارمُ لَما كانَ لمِوهبتي الشِّ

اقترنَ مولدُ وليد سيف بتاريخِ النكبةِ الفِلسطينيّةِ الموجعةِ، وقد استرجعَ الكاتبُ في نهايةِ النّصِّ ذكرى أليمةً ارتبطتْ    - 11

بمولدِه.

روفَ الصّعبةَ التي أحاطتْ بمولدِ الكاتبِ:  أ    - أبيّنُ الظُّ

1 - قبلَ ولدتهِ.

2 - لحظةَ الولدةِ.

ب -  أحدّدُ المؤشّراتِ الدّالّةَ على تدنّي المستوى الصّحّيِّ آنذاك.

ج -  لمَِ امتنعَ والدُ الكاتبِ عن الرّجوعِ بابنهِ المريضِ ثانيةً إلى الطّبيبِ؟

د   -  كيفَ استطاعَ الكاتبُ، وهو طفلٌ صغيرٌ، أن يعملَ ما لم تعملْه سكّينُ الطّبيبِ في المستشفى؟

طفولتُه   سيّما  ول  وموضوعيّةٍ  وجرأةٍ  بصدقٍ  للمتلقّي  نفسَه  صاحبُها  مُ  يقدِّ ةً،  حقيقيَّ أحداثًا  تعرِضُ  الذّاتيّةُ  السّيرةُ   -  12

العالقةُ في ذهنهِ. ومن ميزاتهِا الفنّيّةِ؛ الوضوحُ في السّردِ، والأداءُ القصصيُّ الجاذبُ، والواقعيّةُ، والتّشويقُ معَ السّردِ 

المؤثّرِ، والتّركيزُ على أبرزِ الأحداثِ المؤثِّرةِ في حياةِ صاحبِ السّيرةِ.

- أُمثِّلُ مِنْ سيرةِ وليد سيف على هذه الخصائصِ، مستندًا إلى نصِّ القراءةِ.

 أربطُ مع 
التّاريخ

بدأَ الكاتبُ باستخدامِ ضميرِ المتكلّمِ في سردِ أحداثِ سيرتهِ، ثمَّ تحوّلَ في نهايةِ النّصّ إلى ضميرِ الغائبِ،    -  1
أبيّنُ دللةَ تحوّلِ الكاتبِ في استخدامِ الضّمائرِ، مبديًا رأيي في ذلكَ.

السّمْعَ  أعمالُهم  ملأتْ  والمفكّرينَ   الكُتّابِ  من  فكمْ  صاحبهِ،  من  أحسنَ  النّصُّ  يكونُ  ما  »فكثيرًا  الكاتبُ:  يقولُ   -  2
والأبصارَ، فلم تُغنِ عنهم أعمالُهم من مودّةِ الناسِ شيئًا!«.

 أ    - ما الفكرةُ المُستخلَصةُ من قولِ الكاتبِ؟

قُ المقروءَ وأَنْقُدُهُ )3.3(  أَتَذَوَّ

4

5
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البلاغيّـة فـي نفـس القـارئ المتلقّـي للنـّصّ )الطّالـب/  
ــة(، مـع منـح الفرصـة لإبـداء الـرّأي. وهنـاك مهمّـات 
متعلّقـة بإبـداء الـرّأي والتّعبيـر عن المشـاعر مـن القضايا  
العبـر  واسـتنتاج  النـّصّ،  فـي  المطروحـة  والأفـكار 
الطّلبـة  اتّجاهـات  فـي  وتأثيرهـا  المسـتفادة،  والـدّروس 

الإيجابيّـة.

أَبْحَثُ في الأوعية المعرفيّة  6

نشــاط إثرائــيّ يهــدف إلــى توسّــع الطلبــة فــي معارفهــم  
ومهاراتهــم فــي موضــوع القــراءة المســتهدف، وتعميــق 
ــى  ــل عل ــب أن يحص ــن للطّال ــا يمك ــه، وهن ــم ل فهمه
 )QR( ــز ــح الرّم ــلال مس ــن خ ــة م ــن المعرف ــد م المزي

ــة. ــار الصّفح ــى يس 104عل

ب - أُبيِّنُ رأيي في الجملةِ الأولى من قولِ الكاتبِ.
جـ -  أوضّحُ دللةَ العبارةِ المخطوطِ تحتَها، مبيّنًا الأثرَ الجماليَّ لمعناها في نفسِ المتلقّي.

3  -  يقولُ إحسان عبّاس في كتابهِ »فنُّ السّيرةِ الذّاتيّةِ«: »كاتبُ السّيرةِ قريبٌ إلى قلوبنِا؛ لأنَّه إنّما كتبَ تلكَ السّيرةَ من 
ثَنا عن دخائلِ نفسِهِ وتجاربِ حياتهِ حديثًا يَلقى منّا آذانًا واعيةً، ويوقفُنا  أجلِ أنْ يوجدَ رابطةً ما بينَنا وبينَه، وأنْ يُحدِّ

من صاحبهِ موقفَ الأمينِ على أسرارِه وخباياه، وهذا شيءٌ يبعثُ فينا الرّضا«. 
. قَ فيما ذهبَ إليه إحسان عبّاس؟ أُبيِّنُ رأيي مدلِّلًا بمواضعَ منَ النّصِّ - إلى أيّ مدًى استطاعَ وليد سيف أنْ يُوفَّ

- أعودُ للسّيرةِ الذّاتيّةِ للكاتبِ: »الشّاهدُ المشهودُ: سيرةٌ ومراجعاتٌ فكريّةٌ«، وأقرأُ مقدّمةَ السّيرةِ 
الماضي. يمكنُني الستعانةُ  دُ  يُشيِّ الحاضرُ  الكاتبِ في سيرتهِ، وهي بعنوان:  لأتعرّفَ منهجيّةَ 

بالرّمز الظاهرِ على اليسارِ.

أَبْحَثُ في الأوعيةِ المعرفيّةِ 6

قويم
ّ

عليم والت
ّ

إجراءات معالجة دروس القراءة وإستراتيجيّات الت
فــي مرحلــة القــراءة التّفســيريّة مــن المهــمّ الالتفــات إلــى تحليــل بنيــة النّــصّ التّنظيميّــة، مــن خــلال تحديــد نــوع  

النـّـصّ ونمطــه المعرفــيّ )تفســيريّ، أو جدلــيّ، أو إيعــازي طلبــيّ، أو علمــيّ، ...(، أو الأدبــيّ )قصــة، أو خاطــرة، 
أو شــعر، ....(، وتحديــد طريقــة الكاتــب فــي تنظيــم أفــكاره، وتحديــد العلاقــات القائمــة بيــن الجمــل : )ســبب 
ونتيجــة، مشــكلة وحــل، حقيقــة ورأي، مقارنــة، وصــف، تعــداد وتسلســل علــى لخــطّ الزّمنــيّ، ...(، وتحديــد 
ــدًا لمحاكاتــه مــن قبــل الطّلبــة فــي درس الكتابــة فــي  عناصــره وخصائصــه الأســلوبيّة ولغتــه ومضمونــه؛ تمهي
ــراءة  ــي درس الق ــرت ف ــي ج ــل الّت ــات التّحلي ــد عمليّ ــب - بع ــي الغال ــيقومون - ف ــث س ــها، حي ــدة نفس الوح

بعمليّــات بنــاء نصــوص جديــدة مــن إنشــائهم، محاكيــن النّــوع الأدبــيّ لــدرس القــراءة نفســه.

ــصّ، وتنويــع الأســئلة فــي هــذا   مراعــاة تــدرّج القــراءة التّفســيريّة )المهمّــات/أوراق العمــل( وفــق فقــرات النّ
الإطــار.

استخدام إستراتيجيّات متنوّعة في تعليم القراءة وتقويمها في مستويات الفهم جميعها. 

بعــد معالجــة النّــصّ القرائــيّ يمكــن تكليــف الطّلبــة بإعــادة صياغــة مــا قــرأوه باســتخدام إحــدى إســتراتيجيّات  
ــا  ــرد م ــادة س ــفهي )إع ــرض ش ــم /لا(، ع ــريعة )نع ــئلة س ــب الأدوار، أس ــة، لع ــط مفاهيميّ ــل: خرائ ــق، مث الغل

ــرِأَ(، بطاقــة الخــروج. قُ
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الدّر�س الرّابع: اأكتبُ محتوًى(1)

يمثّــل هــذا العنــوان محــور الكتابــة، وهــو 
ــوة  ــة، والخط ــدة التّعليميّ ــن الوح ــع م ــدّرس الرّاب ال
بالتّخطيــط  المعلّم/ــــة  يبــدأ  أن  هنــا،  الأهــمّ 
ــصّ  ــوذج ن ــة نم ــدرس، بدراس ــد لل ــداد الجيّ والإع
الكتابــة وتحليلــه ومعرفــة خصائصــه، وتحديــد 
الكفايــات والنتّاجــات التّعليميّــة المذكــورة فــي 
صفحــة كفايــات الوحــدة والتّركيــز عليهــا.  وينــدرج 
ــة: ــة الآتي ــات الرئيس ــوان العنوان ــذا العن ــت ه تح

أستعدُّ للكتابةِ  1

يولــي المعلّــم/ ـــة نشــاط الاســتعداد للكتابــة  	
اهتمامًــا جيّــدًا؛ فهــو مدخــلُ مهــمُّ للــدّرس قبل 
البــدء بالكتابــة، ويعتمــد علــى صــورة أو موقف 
أو أســئلة تمهيديّــة، تعبّــر عــن موضــوع الكتابــة 
والشــكل الفنــيّ الّــذي ســيعالجه الــدّرس، وهو 
ــة  ــش المعلّم/ ـ ــادف؛ يناق ــه وه ــل موجّ مدخ
الطّلبــة فيــه؛ تمهيــدًا للــدّرس وتهيئــةً لــهُ. 
ويمكــن أن ينفّــذ هــذا النشّــاط بعمــل ثنائــيّ أو 
ــاز  ــتخدام جه ــن اس ــا يمك ــة، كم ــة عامّ بمناقش
ــحُ الطّلبــة  ــة. ويُمنَ العــرض للعــروض التّقديميّ
الوقــت الكافــي للتّفكيــر بمــا لايزيــد عــن 
دقيقتيــن، ثــم الاســتماع إلــى إجابــات الطّلبــة. 
ــارة  ــز بمه ــف موج ــاط تعري ــذا النش ــع ه ويتب

ــدّرس. ــي ال ــتهدفة ف ــة المس الكتاب

1(  يمكــن الاطّــلاع علــى إســتراتيجيّة المراحــل الخمــس فــي 
الاســتراتيجيّات. ملحــق 
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 ، ، أو الاجتماعيِّ ، أو الفنيِّّ : نصٌّ يســردُ فيه الكاتبُ تفاصيلَ تتعلَّقُ بحدثٍ مهمٍّ على المستوى السّياسيِّ النّصُّ الإخباريُّ
. ، أو الرّياضيِّ ، أو البيئيِّ ، أو الصّحّيِّ أو الثّقافيِّ

المناســباتُ الأمميّــةُ: تحتفي الأممُ المتّحدةُ بمناســباتٍ 
صُ لكلٍّ منها شــعار أو موضــوع مُعيّن في  مُحــدّدةٍ يُخصَّ
كلِّ عامٍ، يُرادُ منها تثقيفُ الجمهورِ بشــأنِ المســائلِ ذاتِ 
الأهمّيّةِ، ولحشــدِ الإرادةِ السّياســيّةِ والمــواردِ للتصدي 
للمشــاكلِ العالميّةِ، ولاحتفــاءِ بالإنجازاتِ الإنســانيّةِ 

وتعزيزِها.
- أُناقــشُ زميلي في مدى فاعليّةِ الأيّــامِ العالميّةِ في إبرازِ 

الأفكارِ والثّقافاتِ، أهي آنيّةُ الأثرِ أم مُستدامةٌ؟

- أقرأُ النصَّّ الإخباريَّ الآتيَ قراءةً واعيةً، ثمّ أُجيبُ عن الأسئلةِ التي تليه:

تُعَدُّ اللّغةُ العربيّةُ رُكناً مِنْ أركانِ التّنوّعِ الثّقافيّ للبشريّةِ، وهي إحدى اللّغاتِ 
الأكثرِ انتشارًا  واستخدامًا في العالم، إذ يتكلَّمُها يوميًّا ما يزيدُ على )400( مليونِ 
عُ مُتحدّثو العربيّةِ بينَ المنطقةِ العربيّة وبعضِ  نَسَــمَةٍ مِنْ سُكّانِ المَعمورةِ. ويتوزَّ

المناطقِ الأخُرى المُجاوِرةِ كتركيَا وتشاد ومالي والسّنغال وإرتيريا.

للعربيّةِ أهمّيّةٌ قُصوى لدى المُسلمينَ؛ فهي لغةٌ مقدّسةٌ لأنّها لغةُ القرآنِ الكريمِ، ولا تتمُّ الصّاةُ 
)وعباداتٌ أُخرى( في الإســامِ إلّا بإتقانِ بعضٍ من كلماتهِا. كما أنَّ العربيّةَ هي كذلكَ لغةٌ شعائريّةٌ 
رئيســةٌ لدى عددٍ من الكنائسِ المســيحيّةِ في المنطقةِ العربيّةِ، حيثُ كُتب بها كثيرٌ من أهمِّ الأعمالِ 

الدّينيّة والفكريّة.

المقدّمة

)2(

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ
الرّابعُ

ةٍ يَّ ن�صٌّ اإخباريٌّ عن منا�شبةٍ اأُمَِ

)1.4(  أبني محتوى كتابتي 

أستعدُّ للكتابةِ
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)3(

)4(

)5(

الخاتمة

وتتيحُ اللّغةُ العربيّةُ الدّخولَ إلى عالمٍ زاخرٍ بالتّنوّعِ بجميعِ أشكالهِ وصورِه، ومنها تنوّعُ الأصولِ 
والمشاربِ والمعتقداتِ، ثمّ إنّها أبدعتْ بمختلفِ أشكالهِا وأساليبهِا الشّفهيّةِ والمكتوبةِ والفصيحةِ 
والعامّيّةِ، ومختلفِ خطوطِها وفنونهِا النثّريّةِ والشّــعريّةِ، وتألّقتْ فــي ميادينَ متنوّعةٍ تضمُّ -على 
ســبيلِ المثالِ لا الحصرِ- الهندســةَ والشّعرَ والفلسفةَ والغناءَ. وســادت العربيّةُ لقرونٍ طويلةٍ مِنْ 
تاريخِها بوصفِها لغةَ السّياسةِ والعلمِ والأدبِ، فأثّرت تأثيرًا مباشرًا أو غيرَ مباشرٍ في كثيرٍ من اللّغاتِ 
الأخرى في العالمِ الإساميّ، مثلَ: التّركيّة والفارسيّة والكُرديّة والأورديّةِ والماليزيّةِ والإندونيسيّةِ 
والألبانيّةِ، وبعضِ اللّغاتِ الإفريقيّةِ الأخرى، مثلَ الهاوسا والسّواحيليّةِ، وبعضِ اللّغاتِ الأوروبّيّةِ، 

قلّيَّةِ. وخاصّةً المتوسّطيّةِ منها كالإسبانيّةِ والبرتغاليّة والمالطيّة والصِّ

وفضاً على ذلك، مثّلتْ حافزًا إلى إنتاجِ المعارفِ ونشــرِها، وســاعدت على نقلِ المعارفِ 
العلميّةِ والفلســفيّةِ اليونانيّةِ والرومانيّةِ إلى أوروبّا في عصــرِ النهّضةِ، كما أتاحتْ إقامةَ الحوارِ بينَ 
. الثّقافاتِ على طولِ المسالكِِ البرّيّةِ والبحريّةِ لطريقِ الحريرِ مِنْ سواحلِ الهندِ إلى القَرْنِ الإفريقيِّ

ومِنَ  الجديرِ بالذّكرِ أنَّ هذه المناســبةَ تأتي  في إطارِ دعمِ تعــدّدِ اللّغاتِ والثّقافاتِ في الأمُمِ 
المتّحدةِ، فقد اعتمدتْ إدارةُ الأممِ المتّحدة للتواصلِ العالميِّ قرارًا بالاحتفالِ بكلِّ لُغةٍ من اللّغاتِ 
الرّسميّةِ السّتِّ للأممِ المتّحدةِ. وبناءً عليه؛ تقرّرَ الاحتفالُ باللّغةِ العربيّةِ في )18 ديسمبر(؛ لأنّه اليومُ 
الذي صــدرَ فيه قرارُ الجمعيّةِ العامّةِ )3190( المؤرّخُ ) 18 /ديســمبر/ 1973 ( والمعنيُّ بإدخالِ 

اللّغةِ العربيّةِ ضمنَ اللّغاتِ الرّسميّةِ ولغات العمل في الأممِ المتّحدةِ.

والغــرضُ من هذا اليومِ هــو إذكاءُ الوعْيِ بتاريــخِ اللّغةِ وثقافتهِا وتطوّرِهــا من خالِ إعدادِ 
برنامجَ وأنشطةٍ وفعاليّاتٍ خاصّةٍ. وموضوعُ الاحتفاليّةِ لعامِ ) 2022( هو »مساهمةُ اللّغةِ العربيّةِ في 

الحضارةِ والثّقافةِ الإنسانيّةِ«.
)الأمم المتّحدة، بتصرّف( 

1

2
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يحتفلُ العالــمُ في ) 21/ آذار(   *

. منْ كلِّ عامٍ بيومِ الشّعرِ العالميِّ

عَــنِ  إخباريًّــا  ــا  نصًّ أكتــبُ   *

الفعاليّــاتِ الثّقافيّةِ )الرّســميّة 

بمناسبةِ   ، الُأردنِّ في  والشّعبيّة( 

. يومِ الشّعْرِ العالميِّ

- أُلاحظُ أبرزَ خصائصِ النصِّّ الإخباريِّ بالإجابةِ عمّا يأتي:
غَةُ:  أوّلًا: اللُّ

1  - أحدّدُ طبيعةَ اللّغةِ المُوظّفةِ في النصِّّ باختيار الإجابة ممّا بينَ الأقواسِ:
- ظهرتِ اللّغةُ )حياديّةً / عاطفيّةً(، وكانت بـصِيَغٍ )مُكثّفةٍ / تفصيليّةٍ(.               

- واتّسمتْ بأنّها )مباشرةٌ واضحةٌ/ مُبهمةٌ مَجازيّةٌ(.               
- واستُخدِم )ضميرُ المُتكلّمِ / ضميرُ الغائبِ(.

- وتجنبَّ النصُّّ توظيفَ ضميرَيِ )المُتكلّمِ / الغائبِ/ المُخاطبِ(.

2  - أحدّد كلماتِ الرّبطِ التي تفيدُ الإضافةَ والتّفسيرَ. 

ثانيًا: المقدّمةُ: أحدّدُ الفكرةَ العامّةَ مِنَ النصِّّ الإخباريّ.
ثالثًا: المَتْنُ: أحدّدُ الأفكارَ الرّئيسةَ فيه.

رابعًا: الخاتمةُ: أحدّدُ فكرتَها.

ا )2.4(  أكتبُ موظّفًا شكلًا كتابيًّ

أستزيد
يــومُ اللّغةِ العربيّــة العالميّ عادةً مــا يتصدّرُ وَسْــمَ مواقعِ 
التّواصــلِ الاجتماعيّةِ فيــه؛ إذ يكتبُ المشــاركونَ عباراتٍ 
تعزّزه، وتُظهرُ حُسْنَ اللّغةِ وغِناها، مثاً:  قال أحمد شوقي:  

إنَّ الذي مَلَأ اللّغاتِ مَحاسِناً   
ه في الضّادِ جعلَ الجمالَ وسرَّ   

# اليوم-العالمي-للغة-العربية

1  - أنظّمُ أفكاري وألتزمُ بالموضوعِ المطلوبِ.
2 -  أبحــثُ عن فعاليّاتٍ ثقافيّةٍ في المواقــعِ الثّقافيّة، مثلَ: وزارةِ 
الثّقافــةِ، مبادرةِ »ض « التي أطلقَها ســموُّ ولــيِّ العهدِ الأميرِ 
الحســينِ بنِ عبدِالله، ورابطةِ الكتّابِ الأردنيّين، وبيتِ عرار 
، ومَجْمَعِ اللّغةِ العربيّةِ، وموقعِ قصيدةِ كوم، وصفحاتِ  الثّقافيِّ

الكتّابِ والشّعراءِ الأردنيّينَ وغيرِهم.
3 -  أتوخّى الموضوعيّةَ والحِيادَ.

4  - أستخدمُ ضميرَ الغائِبِ، وأتجنبُّ ضميرَ المتكلِّمِ والمُخاطبِ.
5  - أستخدمُ كلماتِ الرّبطِ والتّفسيرِ.

6  - أذكرُ الأرقامَ والتّواريخَ بدقّةٍ.
7  - أستخدمُ لغةً مباشرةً واضحةً.

8  - أقسّمُ النصَّّ الإخباريَّ إلى فقِْراتٍ.
9  - أوظّفُ التّرقيمَ بشكلٍ سليمٍ.

10 - أنشــرُ نصّي الإخباريَّ في صفحتي أو في صفحةِ المدرســةِ 
بعدَ أنْ أعرضَهُ على معلّمي/ معلّمتي.

3

))	.		.	((   أبني محتوى كتابتي   2

ــة  ــارة الكتاب ــم مه ــة تعلّ ــن مرحل ــزء م ــذا الج ه
معنــي بتحليــل بنــاء النّــصّ المنمــذج للكتابــة؛ بتحديــد 
نوعــه الأدبــيّ، وعناصــره، وخصائصــه الأســلوبيّة، 
ــراز  هيكلــه العــامّ،  ــه، إلــى جانــب إب ــه، ومضمون ولغت
ــرض،  ــة، وع ــوان، ومقدم ــامه: )عن ــه، وأقس ومفاصل
وخاتمــة(، وتتبّــع طريقــة الكاتــب فــي تنظيــم أفــكاره، 
وإظهــار العلاقــات القائمــة بينهــا، وآليــة توزيعهــا علــى 

ــه.   ــصّ وفقرات ــام النّ أقس

))	.		.	((   أكتبُ موظّفًا شكلًا كتابيًا  3

يوجّه المعلّم/ـة الطّلبة إلى:

الكتابة بالمهمّة المطلوبة، بتوظيف ما تعلمه الطّالب في مرحلة بناء محتوى الكتابة.  	

توجيه الطّلبة إلى الإرشادات المذكورة في الكتاب الخاصّة بأسلوب الكتابة المطلوب. 	

منح الطّلبة الوقت الكافي للكتابة. 	

متابعة كتابة الطّلبة بالتجوّل بينهم، وإثارة نقطة التّعلّم عند لمح خطأ متكرّر في أثناء كتابتهم. 	

ــصّ،  	 ــراءة النّ ــادة ق ــا بإع ــم وتحريره ــة كتابته ــرورة مراجع ــى ض ــة إل ــن الكتاب ــم م ــد انتهائه ــة بع ــه الطّلب توجي
ــليم. ــكل س ــم بش ــات التّرقي ــف علام ــن توظي ــد م والتّأكّ

	 .))goodreads( نشر النصّّ المكتوب وفق ماهو مطلوب )البريد الإلكترونيّ، منصّة المدرسة، مدوّنة الطّالب

تشجيع الطّلبة على تبادل كتابتهم، ومتابعتها بعد النشّر والتّفاعل معها. 	
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الدّر�س الخام�س: اأبني لغتي

يمثّـل هـذا العنـوان محـور البنـاء اللغـويّ، وهـو الـدّرس الخامـس  	
مـن الوحـدة التّعليميّـة، ويشـتمل البنـاء اللغـويّ علـى أربعـة مفاهيم 
أساسـيّة )النّحويّـة، والبلاغيّة، والصّرفيّـة(، إضافة إلـى تعريف الطّلبة 
ـط وخفيف،  بعلـم العَـروض والمصطلحـات العَروضيّـة بشـكل مبسَّ

تحـت مسـمّى )موسـيقا لغتـي وإيقاعها(. 

يقوم تعليم هذه المفاهيم على المنهج الاستقرائيّ؛ حيث تقدّم الأمثلة  	
المستهدف  اللغويّ  للمفهوم  الممثّلة  الأصيلة  والنصّوص  والشّواهد 
بالدّرس ، ومن ثمّ تجري دراسة هذه الأمثلة ومناقشتها عن طريق طرح 
النحّويّة،  القاعدة  أنفسهم  الطّلبة  ليستنتج  عليها،  المتدرّجة  الأسئلة 
أو البلاغيّة، أو الصّرفيّة المقصودة بالشّرح. وتندرج العنوانات الآتية 

تحت محور البناء اللغويّ :

أستعدُّ  1

يولي المعلّم/ ـة نشاط الاستعداد للبناء اللغويّ اهتمامًا كبيرًا؛ فهو مدخلُ مهمُّ للدّرس، يعتمد على صورة أو موقف  	
يعبّر عن فكرة المفهوم اللغويّ الّذي سيعالجه الدّرس، وهو مدخل موجّه وهادف؛ يناقش المعلّم/ ـة الطّلبة فيه؛ 

لتهيئتهم للدّرس. ويمكن أن ينفّذ هذا النشّاط بعمل ثنائيّ أو بمناقشة عامّة.

أستنتج 	.		.	  2

وهنا يعرض المعلّم/ ـة الأمثلة أو الشّواهد أو النصّّ الممثّل للمفهوم النحّويّ أمام الطّلبة، ويمكن استخدام العرض  	
التّقديميّ، أو لوحة مكتوب عليها الأمثلة، ويمكن تقسيم الطّلبة في مجموعات لمناقشة الأمثلة والتوصّل إلى القاعدة 
الطلبة  يملأ  الناّقد-  والتّفكير  العقليّة  والمحاكمة  التّأمّل  على  تعتمد  -الّتي  المناقشة  نهاية  وفي  المطلوبة.  اللغويّة 
صندوق الاستنتاج، الّذي يمنح الطّالب فرصة التّعلّم الذاتيّ والتّوصّل إلى القاعدة بنفسه، ثمّ تعرض المجموعات ما 

توصّلت إليه، ويكون المعلّم هو الموجّه، الّذي يؤكّد الاستناج أو يُصحّحه أو يكمله إن كان ناقصًا.

فُ أوَظِّ 	.		.	  3

الطّلبة تطبيق  	 إليها وأكّدها المعلّم/ ـة؛ بحيث يمارس  الطّلبة  التي توصّل  القاعدة  التّوظيف هو تطبيق مباشر على 
أو مجموعات صغيرة. وهنا  ثنائيّ  أو  فرديّ  تنفيذها بشكل  يمكن  تعليميّة،  لغويّة ونشاطات  القاعدة على مهمّات 
هذا  إنّ  حيث  الصّفحة؛  يسار  على  بـ)أستزيد(  المعنون  الصّندوق  إلى  الالتفات  على  الطّلبة  المعلّم/ـة  يشجّع 
الصّندوق يشتمل على معلومة لغويّة لم تُذكر في الدّرس في أثناء المناقشة، إلا أنّها تفيدهم في حلّ مهمّة أو نشاط 

لغويّ في أثناء توظيفهم للقاعدة الّتي تعلّموها.
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السّاحِ  منَ  المُقاتلِ  حظُّ  الحرصِ  منَ  النّفسِ  حظُّ   -
إذا زادَ عن حاجتهِ تَخبَّلَ، وناءَ بما حملَ، وإذا قَصُرَ 

عنها تَقَهْقَرَ وانْخَذَلَ.
- اجْتنبِ التّفريطَ والإفراطَ.

هِ انْهَدَمَ منْ نفسِه انْهدامًا. - إذا طالَ البُنيانُ عن أُسِّ
- السّقيُ بعدَ الغَرْسِ، والتّربيةُ قبلَ الدّرسِ.

فإنَّ  ابْتذِالًا،  بُكَ  تَحَبُّ ولا   ، مُذِلاًّ فُكَ  تَلَطُّ يكنْ  لا   -
فَيْليّينَ أعَذبُ النّاسِ كامًا، وأكثرُهم ابْتسِامًا. الطُّ

- مَنِ اسْتقامَ اسْتدامَ.
- رُبَّ استحِياءٍ تحتَه رِياءٌ.

المالُ  هُ  أحبَّ ومَنْ  بجمْعِهِ،  تَعِبَ  المالَ  أَحبَّ  مَنْ   -
تَعِبَ بتَبْديدِهِ.

دٌ. دٌ، وصَبْرُ العاجزِ تَبَلُّ - صَبْرُ الحازمِ تَجَلُّ
العُيونِ  في  لا  مُصْطَنَعٌ،  زَهْرٌ  فُ  المُتَكَلَّ التّواضعُ   -

نَضْرٌ، ولا في الأنوفِ عِطْرٌ.
- اعترافُ الخاطِئِ اسْتبِْسالٌ، وفرارٌ من الاسْترِْسالِ.

باعيّةِ         صياغةُ المصادرِ مِنَ الأفعالِ الرُّ
- أقرأُ بعضَ خواطرِ الشّاعرِ أحمد شوقي من كتابِ )أسواق الذّهب( قراءةً واعيةً:

أذْكُرُ تعريفَ المصدرِ.  -
أذكرُ الأفعالَ الماضيةَ للكلماتِ المُلوّنةِ بالأحمرِ، ثمَّ أزنُها:  -

أ     - أمزيدةٌ هذه الأفعالُ  أم مجرّدةٌ؟

- أتأمّلُ  الصّورةَ:
أذكرُ شكلَ الشّارعِ في هيئتهِ الظّاهرةِ في الصّورةِ.   - 1
أزنُ الكلمةَ الواصفةَ له، ثمّ أذكرُ فعلَها الماضي.   - 2

أبني لغتي
الدّرسُ

الخامسُ

)1(: م�شادرُ الأفعالِ غيِر الثّلاثيّةِ

أستنتجُ 1.5

المصدرُ

الفعلُ الماضي

الميزانُ الصّرفيُّ

تَبْديد تربيةالتّفريط الإفْراط

ربّى

أستعدُّ
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�أ�ستنتجُ

ب - أحدّدُ وزنَ الفعلِ )سوّى( ............. ، وأذكرُ مصدرَهُ ............. لأنّ لامَ 
فِعْلِهِ أَلفٌِ تُحذَفُ من مصدرِه ويُعوّضُ عنها بالتّاء.

جـ - ومنَ الرّباعيّ ما جاءَ على أوزانِ:
- )فاعَلَ( ومصدرُه )فِعال ومُفاعَلَة(، مثلَ: قاتَلَ: ........... أو ...........

- )فَعْلَــلَ( وهو فعلٌ مجرّدٌ، ومصدرُه مضــافٌ إلى تاءٍ في آخره، بعْثَرَ: 
بعثرةٌ، وزَلْزَلَ: .............

الفعلُ الرّباعيُّ المجرّدُ يأتي على وزنِ ..........................  -

أفْعَلَ: فمصدرُه 
)إفعال(

لَ: فمصدرُه  فَعَّ
)........... أو .........( 

..........: فمصدرُه 

)فعِال( أو )مُفاعَلَة(
..........: فمصدرُه 

)........... أو .........( 

مصادرُ الفعلِ الرّباعيِّ قياسيّةٌ، وتختلفُ أوزانُها باختافِ 
وزنِ الفعلِ، فإن جاءَ الفعلُ على وزن

أستزيد

1 - أملُأ كلَّ فراغٍ فيما يأتي بالمصدرِ المناسبِ: 
- زَمجَرَ الأسدُ  في عَرينهِِ ....................

مْسُ .................. - أشْرَقَتِ الشَّ
2 - أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الرّباعيّةِ الآتيةِ:

أَهْدى: ............. ناضل: .............، أو............. آمنَ: .............  أعادَ: .............   نَمّى: .............
3 - أكتبُ أفعالَ المصادرِ الآتيةِ:

 إفادة: ...................  تجربة/تجريب: ...................   سلْسَلة وسِلْسال: ...................

مِنَ الفعلِ الرّباعيِّ على وزنِ )أفعل(: 
أقــامَ، ومصــدره )إقامــة( على وزنِ 
ض  )إفالة( حُذِفَ حــرفُ العِلّةِ، وعُوِّ

عنها بتاء في آخر المصدر.

فُ أوَظِّ 2.5

1

2

3
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ح�شاد الوحدة:

تحــت هــذا العنــوان يشــجّع المعلّــم/ ـــة الطّلبــة علــى التّأمّــل الذّاتــيّ للــدّروس الّتــي مــرّت معهــم فــي الوحــدة  	
التّعليميّــة، وعمــل تقييــم ذاتــي، أو تغذيــة راجعــة ذاتيّــة، ومــن ثــمّ مــلء الصّناديــق، الّتي تحمــل عنوانــات مختلفة 
بمــا يرونــه مناســبًا، ويمكــن إجــراء مناقشــة عامّــة يســتفيد المعلّــم/ ـــة منهــا فــي تطويــر أدائــه، والتّركيــز علــى 

جوانــب التّحســين لــدى الطّلبــة فــي المحــاور اللغويّــة المختلفــة فــي الوحــدات التّعليميّــة الآتيــة. 

مْتُه مِنْ مَعارفَ وَمهاراتٍ وخِبراتٍ وقِيَمٍ اكتَسَبْتُها في كلٍّ ممّا يأتي:  نُ ما تَعَلَّ * أُدَوِّ
المهاراتُ، مثلَ: التمثيل، والتجويد، والبحث، واستخدام المعجم، ...

حَصادُ الوَحْدَةِ

31

تعبيراتٌ أدبيّةٌ أعجبتْني
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معلوماتٌ جديدةٌ
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مهاراتٌ تمكّنتُ منها

..............................................
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...........................................

قيمٌ ودروسٌ مُستفادَةٌ

..............................................

.............................................

...........................................

تَساؤُلتٌ تَدورُ في ذِهْني

..............................................

.............................................
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ملحق خاصّ بإستراتيجيّات التدريس المقترحة

اأوّلًإ: مهارة الإ�شتماع:

إستراتيجيّة مثلّث الاستماع. 	

تقسيم الطّلبة إلى مجموعات ثلاثيّة وتحديد أدوارهم في المجموعة على النحّو الآتي:

الأوّل: المتحدّث: يشرح الفكرة أو السّؤال. 	

الثّاني: المستمع: يستمع جيّدًا ويطرح أسئلة على المتحدّث عن مزيد من التّفاصيل لتوضيح الفكرة. 	

ــة،  	 ــة الرّاجع ــدّم التّغذي ــه، ويق ــن زميلي ــدّث بي ــتماع والتّح ــي الاس ــب عمليّت ــدوّن: يراق ــب أو الم ــث: المراق الثّال
ومهمّتــه كتابــة مــا دار بيــن الطالبَيْــن، ويكــون أشــبه بالمرجــع، وحيــن يأتــي دوره يقــول: ذكــر ســعيد كــذا وذكــر 

خالــد كــذا.
ن مُدوِّ

مُستمعمتحدّث

إستراتيجيّة المواجهة. 	

إســتراتيجيّة مناســبة لمناقشــة الأســئلة ذات الإجابــات المحــدّدة وتكشــف عــن المعلومــات التفصيليّــة للنّــصّ. 
وتتــمّ وفــق الإجــراءات الآتيــة:

تقسيم الطّلبة مجموعات رباعيّة وتحديد قائد للمجموعة. 	

تصميم بطاقات الأسئلة وبطاقات أخرى فارغة للإجابة. 	

ــي  	 ــات ف ــه علــى أن تبقــى الإجاب ــراد مجموعت ــع الأســئلة علــى أف ــه توزي ــد هــذه البطاقــات ومهمّت تســليم القائ
ــه. حوزت

يقــرأ القائــد الأســئلة ويعطــي وقتًــا محــدّدًا للإجابــة ثــمّ يطلــب مــن المجموعــة كشــف أوراقهــم بقولــه: »اكشــف  	
أوراقك«.

يقارن القائد بين إجابات المجموعة والإجابات الّتي بحوزته. 	

يهنئّ القائد الطّلبة الّذين أجابوا إجابات صحيحة. 	

يُعرض السّؤال وإجابته بالتّعاون مع قادة المجموعات لتعمّ المعلومات الصّحيحة. 	
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إستراتيجيّة فكّر- زاوج- شارك. 	

التّفكير: يعطى الطّلب بمفرده فرصة التّفكير في السّؤال أو المشكلة لمدّة )2-5( دقائق. 	

المزاوجة: يناقش الطّلبة أفكارهم في أزواج 	

ــة  	 ــض الطّلب ــرض بع ــمّ يع ــوع، ث ــة بالموض ــكار الخاصّ ــي الأف ــر ف ــزّوج الآخ ــارك كلّ زوج ال ــاركة: يش المش
ــفّ. ــام الصّ ــم أم أفكاره

ث ثانيًا: مهاراة التّحدُّ

إستراتيجيّة المناظرة. 	

تعريف الطّلبة بطريقة المناظرة في التّحدّث. 	

د أو معارض، المتحدّثون، التّحكيم(.  	 شرح عناصر المناظرة )القضيّة، الموقف: مؤيِّ

شرح أدوار المتحدّثين في المناظرة في فريقي التّأييد والمعارضة. 	

عرض »فيديوهات« تمثّل بعض المناظرات المدرسيّة ثمّ مناقشتها مع الطّلبة.  	

عرض القضيّة الجدليّة المستهدفة بالنقّاش.   	

مناقشة القضيّة وتحديد موقفي التّأييد والمعارضة وتحديد بعض الحجج المؤيّدة لكلّ موقف. 	

تقســيم الطّلبــة إلــى مجموعــات؛ كلّ مجموعــة تتالّــف مــن ســتّ متناظريــن؛ ثلاثــة يمثّلــون فريــق التّأييــد، وثلاثة  	
ــة الدّاعمــة لموقفهــا،  يمثّلــون فريــق المعارضــة، ثــمّ جلــوس كلّ مجموعــة لمناقشــة الأفــكار والحجــج والأدلّ

وذلــك فــي زمــن محــدّد فــي حــدود )10( دقائــق داخــل الغرفــة الصّفيّــة.

متابعة الطّلبة في أثناء العمل والإعداد للمناظرة، مع التأكّد من التزام كلّ متحدّث في الفريق بدوره. 	

تقييــم تعلّــم الطّلبــة باســتمرار من خــلال ملاحظــة انخراطهــم فــي التّفكير والمشــاركة الفاعلــة فــي المجموعات،  	
وذلــك باســتخدام أداة التّقييــم المناســبة مثــل ســلّم التّقديــر العــدديّ أو اللفظــيّ؛ للتأكّــد مــن اســتجابة الطّلبــة 

للتعلُّــم بشــكل جيّــد قبــل تكليفهــم بقضيّــة جدليّــة جديــدة أخــرى للمناظــرة. 

منــح الفرصــة لــكلّ مجموعــة إجــراء المناظــرة أمــام طلبــة الصّــف، حيــث يمثّــل الصــفّ جمهــور المناظــرة، أمّــا  	
ــل دور الموجّــه والمشــرف المســؤول عــن ســير المناظــرة بشــكل ســليم، وكذلــك دور الحَكَــم،  ــم فيمثّ المعلّ
حيــث يراقــب ويتابــع المناظــرة مــن أوّلهــا إلــى آخرهــا، ثــمّ يعلــن النتّيجــة بتفــوّق أحــد الفريقيــن )التّأييــد أو 

المعارضــة( علــى الآخــر.

طــرح قضايــا جدليّــة متنوّعــة للتّناظــر فيهــا خــلال فتــرة التّدريــب وتقديــم التّغذيــة الرّاجعــة المناســبة واللازمــة  	
للطّلبــة لتطويــر أدائهــم فــي مهــارات التّحــدّث، وتشــجيع ثقتهــم بأنفســهم. 
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إستراتيجيّة قراءة الصّورة. 	

تعريف الطّلبة بطريقة قراءة الصّورة ضمن مستويات ومراحل على النحّو الآتي:

التعرّف: تحديد عناصر الصّورة وعددها وتسميتها. 	

الوصف: وصف عناصر الصّورة وذكر التّفصيلات الّتي تتضمّنها. 	

التّحليل: تصنيف عناصر الصّورة، وذكر المعارف والمعلومات والخبرات السّابقة المرتبطة بها. 	

الرّبــط والتّركيــب: ربــطّ عناصــر الصّــورة مــع بعضهــا بعضًــا، بتحديــد العلاقــات القائمــة بيــن تلــك العناصــر،  	
ــيّ،  ــوّر كلّ ــروج بتص ــتخلاصها؛ للخ ــن اس ــي يمك ــة الّت ــي المحتمل ــول المعان ــات ح ــروض واقتراح ــع ف ووض

وفكــرة متكاملــة عــن الصّــورة. 

حول المعنــى  	 والمقترحــات  للافتراضــات  اللازمــة  التّفســيرات  تقديــم  المعنــى:  واســتخلاص  التّفســير 
ــا  ــورة، وم ــالة الصّ ــه رس ــذي تحمل ــى الّ ــتخلاص المعن ــق باس ــرار يتعل ــى ق ــل إل ــدًا للتّوصّ ــتخلص؛ تمهي المس

ــم. ــن مفاهي ــا م ــط به يرتب

النقّــد: إعــادة النظّــر فــي الصّــورة مــن جوانبهــا المختلفــة، وإبــداء الــرأي فيهــا، وتقديم المقترحــات الّتــي تتعلّــق  	
. بتطويرها

الإبداع: توظيف المعنى والمفاهيم المستخلصة في مواقف جديدة من مواقف الحياة المختلفة. 	

ثالثًا: مهارة القراءة

إستراتيجيّة )KWL( ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أتعلّم؟ ماذا تعلّمت؟. 	

أريدُ أن أتعلّم عن.... ماذا تعلّمتُ عن...؟أَعْرِفُ عن ...

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

...........................................

يوضّح المعلّم/ـة آليّة تنفيذ الإستراتيجيّة للطّلبة. 	

ا عن موضوع الدّرس.. 	 يطرح سؤالًا عامًّ

يُمنــح الطّالب/ـــة وقتًــا )دقيقتيــن( للتّفكيــر واســترجاع خبراتهــم السّــابقة، ويكتــب مــا يعرفونــه عــن موضــوع  	
القــراءة فــي العمــود الأوّل مــن الجّــدول. وهنــا يمكــن مشــاركة الطّلبــة المعلومــات فيمــا بينهــم.
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يعمــل الطّلبــة فــي أزواج لتبــادل الآراء بشــأن المعلومــات الّتــي يرغبــون بمعرفتهــا مــن الــدّرس، ويكتبــون مــا  	
توصّلــوا إليــه فــي العمــود الثّانــي مــن الجــدول.

بعــد الانتهــاء مــن قــراءة الــدّرس ومعالجتــه، يُناقَــشُ الطّلبــة فيمــا تعلّمــوه واســتفادوه مــن معــارف أو مهــارات أو  	
اتّجاهــات وقيــم، ويكتــب كلّ طالــب فــي العمــود الثالــث مــن الجــدول .

إستراتيجيّة دوائر الأدب. 	

تحديد موضوع القراءة المستهدف. 	

القراءة بصوت عال: القراءة النمّوذجيّة. 	

الاســتجابة وردّ الفعــل: تقســيم الطّلبــة إلــى أزواج، ثــمّ السّــماح لهــم بمناقشــة النّــصّ المقــروء خــلال دقيقتيــن،  	
وتشــجيعهم علــى إعطــاء اســتجابات وردود أفعــال مفتوحــة وصادقــة.

مشــاركة النقّــاش: يشــارك ثــلاث أو أربعــة مــن الطّلبــة فــي النقّــاش مــع زملائهــم، ويســتفيد المعلّــم مــن ذلــك  	
فــي تقييــم مــدى تواصــل المتعلّميــن فــي مجموعاتهــم مــع الهــدف مــن المهمّــة.

تكويــن دوائــر الأدب: يتــمّ تقســيم الدوائــر بمراعــاة اهتمامــات الطّلبــة ورغباتهــم حيــث تتكــوّن كلّ دائــرة مــن  	
)4-6( مــن الطّلبــة.

ــص  	 ــد الأدوار أو تنق ــد تزي ــه وق ــوم ب ــة دورًا يق ــرة الأدبيّ ــي الدّائ ــم ف ــكلّ متعلّ ــم ل ــي المعلّ ــن الأدوار: يعط تعيي
ــاش. ــتهدف بالنقّ ــيّ المس ــصّ الأدب ــوع النّ ــب ن حس

ــع  	 ــن مــن مشــاركة جمي ــه بصــوت عــال؛ ليتمكّ ــة إلي ــة الموكل ــم بقــراءة المهمّ ــح الأدوار: يقــوم كلّ متعلّ توضي
ــن مهمّاتهــم ويعــرض عليهــم خطــوات القــراءة. ــم للمتعلّمي ــاء يوضّــح المعلّ ــه، وفــي هــذه الأثن الأدوار مــع زملائ

تعييــن القــراءة: يقــرأ الطّلبــة النـّـصّ الأدبــيّ وفــي أذهانهــم المهمّــات الموكلــة إليهــم، مــع تســجيل الملاحظــات  	
فــي أثنــاء القــراءة.

تقابـل أعضـاء الدّائـرة ومناقشـتهم: يبـدأ أعضـاء الدّائـرة بالنقّـاش وتبـادل الآراء والأفكار حـول النـّصّ المقروء،  	
ودور المعلّـم التجـوّل بيـن المجموعـات، وملاحظـة اسـتجاباتهم وردود أفعالهـم، وتقديـم المسـاعدة إن لـزم الأمر.

الاجتمــاع مجــدّدًا فــي الصّــفّ والاســتجواب: يركّــز المعلّــم علــى النقّــاش الابتدائــيّ حــول النـّـصّ المقــروء، ثــمّ  	
يشــجّع الطّلبــة علــى مشــاركة آرائهــم وردود أفعالهــم حــول النـّـصّ، وأخيــرًا يقــوم الطّلبــة بمناقشــة الأدوار الّتــي 

قامــوا بهــا فــي مجموعاتهــم.

إستراتيجية التساؤل التّبادليّ. 	

ــم  	 ــوان، وإذا ل ــاه مــن خــلال العن ــصّ وأفــكاره وقضاي ــؤ بمحتــوى النّ ــة حــول التّنبّ ــه ســؤال للطّلب ــؤ: توجي التنبّ
ــؤ. ــة التّنبّ ــمّ يتابــع الطّلب ــصّ، ث ــم الجملــة الأولــى فــي النّ ــؤ مــن العنــوان وحــده، يقــرأ المعلّ ــة التّنبّ يســتطع الطّلب
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طــرح الأســئلة: تجــري معالجــة الفقــرات والجّمــل عــن طريــق طــرح الطّلبــة أســئلتهم الخاصّــة حــول المحتــوى  	
فــي مجموعاتهــم ثــمّ يتبــادل الطّلبــة الأدوار )السّــائل، والمجيــب(.

التّوضيح: يقدّم المعلّم توضيحات بشأن بعض الأسئلة الّتي يمكن أن تكون مبهمة. 	

التّلخيص: يعدّ الطّلبة ملخّصاتهم ويتبادلونها فيما بينهم. 	

رابعًا: مهارة الكتابة

إستراتيجيّة المراحل الخمس للكتابة. 	

مرحلــة مــا قبــل الكتابــة: تقســيم الطّلبــة فــي مجموعــات، واســتخدام العصــف الذّهنــيّ لتوليــد الأفــكار وتبادلها،  	
وفيهــا يُحــدّد موضــوع الكتابــة والشّــكل الفنـّـيّ لــه، وتحديــد الغــرض مــن الكتابة.

ــده  	 ــب وح ــا الطّال ــب فيه ــا يكت ــة(، وفيه ــخة الأوّليّ ــة أو النسّ ــوّدة الكتاب ــمّى )مس ــة: وتس ــة الأوّليّ ــة الكتاب مرحل
مــا قــام بتوليــده مــن أفــكار فــي المرحلــة السّــابقة، ويفــرّغ أفــكاره علــى الــورق )صفحــة الدّفتــر(، وتتضمّــن 
ــح  ــى التّصحي ــات إل ــا الالتف ــرورة هن ــس بالضّ ــة، ولي ــرض والخاتم ــة والع ــوع بالمقدّم ــة الموض ــة كتاب المرحل

ــا. ــيعالج لاحقً ــه س ــيّ(؛ لأنّ ــويّ أو الإملائ ــويّ )النحّ اللغ

مرحلــة المراجعــة:  يتبــادل الطّلبــة مواضيعهــم لمراجعــة مــا قامــوا بتدوينــة فــي المرحلــة السّــابعة مــن أفــكار ،  	
ويقــدّم كلّ منهــم لزميلــه التّعديــلات المتعلّقــة بالأفــكار مــن حيــث التّرتيــب والتّقديــم والتّأخيــر والحــذف، ثــمّ 

يعيــد الطّالــب كتابــة موضوعــه مــع إجــراء التّعديــلات المناســبة.

ــة  	 ــى عمليّ ــز عل ــع التّركي ــة م ــه النهائيّ ــوع بصورت ــراج الموض ــى إخ ــة عل ــز الطّلب ــا يركّ ــح: هن ــة التّصحي مرحل
التّصحيــح اللغــويّ )الإملائــيّ والنحّــويّ( والتّنقيــح، ويمكــن للطلبــة تبــادل المواضيــع فيمــا بينهــم للمراجعــة 

ــة. ــة اللاحق ــتعدادًا للمرحل ــة؛ اس ــه النهائيّ ــي صورت ــه ف ــب موضوع ــب الطّال ــمّ يكت ــن ث ــة ، وم اللغويّ

ــر  	 ــود بالنشّ ــل، والمقص ــب وجمي ــطّ مرتّ ــة وبخ ــه النهائيّ ــه بصورت ــة موضوع ــدر الطّالب/ـ ــر: يص ــة النشّ مرحل
ــة  ــي مجلّ ــره ف ــيّة، أو نش ــة المدرس ــي الإذاع ــه ف ــفّ، أو قراءت ــة الصّ ــى طلب ــه عل ــرض الموضــوع وقراءت ــا ع هن

ــة. ــة الإلكترونيّ ــة المدرس ــى صفح ــره عل ــة، أو نش المدرس

خام�شًا: البناء اللغويّ

إستراتيجيّة التّفكير بصوت مرتفع. 	

ــلّ  	 ــي ح ــة ف ــتراتيجيّات الفعّال ــن الاس ــا م ــى أنّه ــا، عل ــرّف به ــة ويع ــام الطّلب ــتراتيجيّة أم ــم الاس ــذج المعلّ يُنم
ــات،  ــر بالكلم ــأ والتّفكي ــب والخط ــل والتّجري ــا بالتّحلي ــن خلاله ــوم م ــب أن يق ــب يج ــكلات، وأنّ الطال المش

ــع. ــوت مرتف وبص
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ــمّ يُكلّــف   ــه إلــى كلمــات، ويقرأهــا بصــوت مرتفــع، ث ــا أفــكاره وتصوّرات ــا نموذجًــا، مُترجِمً ــالًا لغويًّ م مث يُقــدِّ
الطّلبــة بتقديــم مثــال مشــابهٍ لــه.

ــرًا عــن كلّ مــا   يتحــدّث بصــوت مرتفــع عــن الخطــوات جميعهــا، الّتــي يمــرّ بهــا عنــد حــلّ المشــكلات؛ مُعبّ
ــف؟(،  ــاذا؟ وكي ــى؟ ولم ــأفعل؟ ومت ــاذا س ــلًا-: م ــول -مث ــكلة )فيق ــلّ المش ــدء بحِ ــل الب ــر قب ــن تفكي ــه م يفعل
ــاء تقدّمــه فيهــا )فيقول-علــى ســبيل المثــال-: مــا أفضــل طريقــة لحــلّ هــذه المشــكلة؟ »مــن المفتــرض  وأثن
أن نســتخدم الصّيغــة الّتــي اســتخدمناها فــي الغرفــة الصّفّيّــة أمــس(، وبعــد الانتهــاء منهــا )فيقــول: »حســناً، لقــد 

ق مــا إذا كانــت إجابتــي صحيحــة«(.   ــا مــن هــذه المشــكلة«، »الآن، ســأتَحقَّ انتهيــت تقريبً

نْ عمليّة النطّق خُططًا لما يجب القيام به ومتى يجب تحقيقه.  يُضمِّ

يطلــب مــن الطّالــب القــراءة بصــوت مرتفــع، وفــي فتــرات محــدّدة التوقّــف وإكمــال جمــل شــفويّة مثــل: لغايــة  
الآن تعلّمــتُ......، هــذا يدفعنــي للتّفكيــر بـــ......، هــذا غيــر منطقــيّ.....، أعتقــدُ أنّ...... هــو مــا ســيحدث 

لاحقًــا، أرى أنّــه يجــب وضــع.......،  أعتقــد أنّ أهــمّ جــزءٍ هــو.......

يمكن للمعلّم استخدام مقاطع فيديو أو تسجيل الحصّة وإعادة عرضها على الطّلبة. 

ــى   ــم عل ــث يُدرّبه ــتراتيجية-؛ حي ــى الاس ــة عل ــاد الطّلب ــا يعت ــدًا -عندم ــر تعقي ــئلة أكث ــرح أس ــم بط ــدأ المعلّ يب
ــات. ــجّل الملاحظ ــوار، ويس ــاش والح ــاب النقّ ــح ب ــع، ويفت ــوت مرتف ــر بص ــارات التّفكي مه

يمكن أن يضيف المعلّم -في مرحلة لاحقة- نموذجًا تبادليًّا يكون بين طالبين لتطبيق الاستراتيجيّة. 

م التّغذية الرّاجعة، ويستخدم الأسئلة السّابرة وقوائم الشّطب.  يراقب المعلّم ويُقيّم ويُقدِّ

إستراتيجيّة الخريطة المفاهيميّة. 	

اختر موضوعًا ما من المنهج. 

حلّل الموضوع واستخرج المفاهيم الأساسيّة. 

رتّب المفاهيم هرميًّا من الأكثر عموميّة إلى الأقل. 

ارســم خريطــة المفاهيــم واضعًــا المفاهيــم فــي دوائــر أو مربعــات؛ حيــث تكــون المفاهيــم الأكثــر عموميّــة فــي  
القمّــة، ثــم تأتــي فــي الوســط المفاهيــم الأقــل عموميّــة، ثــمّ الأمثلــة والتّفصيــلات فــي قاعــدة الشّــكل الهرمــيّ، 

ولا ترســم حــول الأمثلــة التّوضيحيّــة دوائــر أو مربّعــات لأنّهــا ليســت مفاهيــم.

ارسم خطوطًا تصل بين المفاهيم حسب العلاقة بينها. 

ضــع كلمــات رابطــة -بمشــاركة الطّلبــة وتفاعلهــم- تشــير إلــى معنــى العلاقــة بيــن المفهوميــن المرتبطيــن معًــا  
بخــطّ.


